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Apresentacgdo

Aurgéncia e a necessidade de discussdes aprofundadas sobre
a Educacao Infantil sdo cada vez mais evidentes, especial-
mente no que diz respeito a avaliacdo nessa etapa fundamental
da formagdo humana. Em um cendrio educacional em constante
transformacao, é fundamental repensar como as criangas sdo
avaliadas, assegurando que essas praticas respeitem suas singulari-
dades e contribuam para o seu desenvolvimento integral. Este livro
assume papel de coragem e inovagao nesse debate, uma vez que
por meio de esfor¢os arduos e através da promogao de pesquisa
cientifica foi construido colaborativamente por educadores da
Educagao Infantil que vivenciam arduamente praticas educativas
que carecem de reflexdo e didlogo constante, comprovando sua
relevancia tanto para a pratica pedagdgica quanto para a realidade
social. Ao oferecer um conjunto de orientagdes baseadas em praticas
colaborativas, ele se torna um recurso essencial para que educadores
possam repensar e adaptar suas abordagens avaliativas, de modo a
promover uma educag¢do mais inclusiva, critica e transformadora.

Este material ndo busca se estabelecer como um modelo
pronto e acabado de avaliar as a¢des das criangas, mas ¢ uma
forma para repensar as maneiras de registrar e de documentar
as descobertas e pesquisas das criancas na Educagdo Infantil.
Ele nos convida a olhar com mais atengao para o protagonismo
dos meninos e meninas na Educa¢ao Infantil. Os exemplos
apresentados aqui ndo devem ser interpretados como receitas
prontas ou formatos a serem replicados, mas como praticas
participativas que devem ser melhoradas que vao em diregao a
uma documentagdo pedagogicas que valorize a singularidade
das infancias e a autonomia docente.



Reconhecemos que ¢ necessario percorrer novos caminhos
no campo da Educacdo Infantil, revisitando nossas concepgoes e
trajetorias. Ainda é desafiador, para muitos educadores, enxergar
as criangas como sujeitos que produzem cultura, questionam
a realidade e participam ativamente da constru¢do do conhe-
cimento. Contudo, é fundamental reconhecé-las através das
agéncias das infancias, a partir das suas proprias especificidades
e individuacdes, cujas vozes precisam ser ouvidas e registradas
com respeito e sensibilidade.

Falar de Avaliagdo na Educacdo Infantil ndo é uma tarefa
facil, isso porque, historicamente a avaliagdo escolar tem sido
compreendida como uma espécie de “julgamento” acerca das
produgdes do estudante em seus diferentes niveis de ensino. Nao
obstante a isso, no ambito da Educagao Infantil, ainda sao raras
as experiéncias que de fato colocam a crianga como protagonista
e centro do processo pedagdgico.

Em face desse cendrio, o presente trabalho, é fruto de um
duplo movimento: reflexdo académica sobre uma temdtica de
grande relevancia para a formagao da crianga e o protagonismo
docente, construindo um espaco proficuo para estudo e produgao
de conhecimento a partir de seus desafios e vivéncias.

Aqui poderemos encontrar nao apenas um material didatico,
mas também, sonhos, medos, desafios e, sobretudo, o desejo de
um grupo de educadores/as de materializar esfor¢os a fim de que
nossas criancas da Educagao Infantil sejam de fato reconhecidas
em suas singularidades e especificidades a tal ponto que, as
praticas e processos avaliativos, gerem aprendizagem e pleno
desenvolvimento.

E por tratar-se de algo que ¢ vivo, dinamico e que pulsa em
nossos coragdes, como no dizer freireano “Aqui chegamos ao
ponto de que talvez devéssemos ter partido. O do inacabamento
[...] onde ha vida, hd incacabamento” (Freire, 1998, p. 55). Nessa



perspectiva, convidamos o leitor e a leitora, a percorrer estas
paginas com o compromisso da reflexao sobre cada uma das
proposigdes, ressignificando lugares e experiéncias visando a
construg¢ao de processos avaliativos que ddo voz e vez as criangas
reconhecendo-as como produtoras de saberes e culturas.
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Prefdcio

“Se tu vens, por exemplo, as quatro da tarde, desde as trés eu
comegarei a ser feliz.

Saint-Exupéry

uero provocar e fugir da sisudez académica e me aproximar

da fantasia, mas nao fugindo tanto de Vigotski e demais
estudiosos da infancia. Portanto, comeco afirmando que educar
uma crianga pequena é como cultivar uma rosa: exige paciéncia,
dedicagdo e um olhar cuidadoso para o que nao ¢é visivel aos
olhos, mas essencial ao coragao.

A Educacao Infantil é, antes de tudo, um convite para o
encantamento cotidiano, uma espera ansiosa pelo desabrochar
das infancias, pela descoberta do mundo e pela construgdo de
sentidos. Assim como o Pequeno Principe aprendeu que sua rosa
era unica porque foi cuidada com tempo e afeto, a crianga também
se torna unica quando o professor a acolhe com sensibilidade
e respeito.

Ensinar na infancia nio é apenas transmitir conhecimento, mas
cultivar lagos, encorajar perguntas, alimentar sonhos e permitir
que cada crianga descubra sua propria maneira de florescer. Ao
longo da leitura desta pesquisa aprendi que a avaliagdo, a pratica
pedagogica e a formagao docente ndo sdo meros registros ou
protocolos, mas sim o cuidado constante com esse diamante
a ser lapidado — que ¢ a singularidade de cada crianga em seu
processo de aprender e ser.

Ao concluir esta minha avaliagdo, sobre pratica — praxis —
pedagdgica de professores da educagdo infantil com énfase na
avaliagdo da aprendizagem, levo a certeza de que o mestrando
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— Jorge dos Santos Silva — defende a tese de que olhar a Educagao
Infantil com a delicadeza do Pequeno Principe é um ato de
resisténcia e amor. Porque, afinal, como nos ensina Saint-Exupéry,
“tu te tornas eternamente responsavel por aquilo que cativas” — e
cada infancia cativada na escola é uma promessa de um futuro
mais sensivel, humano e bonito.

Por fim, parabenizamos a professora/orientadora Karla Bianca
Freitas de Souza Monteiro e o professor/mestrando Jorge dos
Santos Silva, desejando muito sucesso em sua trajetdria profis-
sional atual e também em seus proximos passos académicos.

Imperatriz, 5 de fevereiro de 2025.

Francisco de Assis Carvalho de Almada
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Introdugdo

presente livro, intitulado: “Avaliagdo na Educagio Infantil:

Concepgoes e Praticas Colaborativas” emerge como fruto do
arduo e reflexivo processo investigativo realizado no ambito do
Mestrado Profissional em Educagéo, vinculado ao Programa de
Pés-Graduagdo em Educagio e Praticas Educacionais (PPGEPE)
da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) do Centro de
Ciéncias de Imperatriz (CCIm). A pesquisa conduzida por
Jorge dos Santos Silva, cujo enfoque principal se alicercou na
avaliagdo em Educac¢ao Infantil, culminou na construgao deste
produto, livro com orientagdes e reflexdes pedagdgicas, que se
propde a ser um guia teérico e metodoldgico para educadores,
em especial aqueles que se dedicam a educagdo e cuidado de
criangas pequenas, enfatizando praticas avaliativas colaborativas
desenvolvidas em dialogo com educadores da pré-escola. Este
livro visa contribuir para uma pratica pedagdgica que seja ao
mesmo tempo critica e transformadora, capacitando os docentes
a desenvolverem uma avaliagdo que efetivamente apoie o desen-
volvimento integral das criangas.

A avaliagdo na Educagdo Infantil é um tema de extrema
relevancia, ndo apenas por sua fungio intrinseca no processo
educativo, mas por sua capacidade de moldar as experiéncias
de desenvolvimento das criangas. Conforme destaca Hoffmann
(2018, p. 13), “[...] avaliar ndo ¢ julgar, mas acompanhar um
percurso de vida da crianga, durante o qual ocorrem mudangas
em multiplas dimensdes com a intenc¢do de favorecer o maximo
possivel de desenvolvimento”. A avaliagdo, portanto, deve ser
compreendida como um processo continuo e dindmico, centrado
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na crianga, que a acompanha em suas descobertas e aprendi-
zagens, evitando intervengdes prematuras ou indevidas que
possam limitar seu potencial de autonomia. Hoffmann (2003,
p. 76) ainda ressalta que “situar a a¢do avaliativa no cotidiano
da Educagdo Infantil exige a considera¢ao da crianga como
a razdo fundamental dessa pratica, assim como exige tomar
consciéncia de que toda e qualquer a¢ao do educador tem por
base uma intencao”. Assim, a avaliacdo deve ser imbricada no
cotidiano escolar, sendo a crianca o foco central de toda agao
educativa e avaliativa.

O processo de construgao deste documento foi norteado
por uma metodologia colaborativa, integrando educadores em
grupos de reflexdo. A partir da realizagdo de quatro sessoes
de grupos focais, ficou evidente a fragilidade e as dificuldades
enfrentadas pelas educadoras no que tange ao processo avaliativo.
Diante dessa constatagao, ao final das sessdes foi sugerido e
realizado um grupo de reflexao critica, onde as educadoras
puderam compartilhar suas praticas, desafios e instrumentos
avaliativos. Cada participante teve a oportunidade de manifestar
os instrumentos que mais lhes chamaram a atengéo e contribuir
com suas experiéncias, enriquecendo o contetido deste livro.

Esse processo colaborativo refletiu a necessidade de refor-
mular a visao tradicional de avaliagao, substituindo-a por
uma abordagem que reconhece a avaliagdo como um processo
continuo, integrado ao cotidiano e aos contextos de experiéncias
das criangas. Os instrumentos avaliativos apresentados neste livro
foram selecionados e adaptados a partir das colaboragdes das
educadoras, que trouxeram exemplos praticos de sua aplicacao
e relatos de suas experiéncias pessoais. Essas contribui¢des
buscam refletir uma construgao coletiva do saber pedagdgico,
em busca de uma praxis pedagogica docente que respeite as
especificidades de cada contexto educativo.
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A avalia¢ao na Educagdo Infantil, enquanto pratica educa-
tiva, ndo deve ser vista como um processo de mensuragao de
conhecimentos adquiridos, mas sim como um acompanhamento
continuo do desenvolvimento integral da crianga. E fundamental
que a avaliagdo na primeira infancia seja compreendida como uma
pratica que envolve o registro de aprendizagens e a observagao
atenta e intencional de cada crian¢a em seu ambiente natural
de convivéncia e aprendizagem. Ao colocar a crianga no centro
do processo avaliativo, assumimos o compromisso de respeitar
seus ritmos, formas de expressar e construir conhecimento e,
principalmente, o direito de ser protagonista em seu percurso
de desenvolvimento.

Neste sentido, é imprescindivel reconhecer que a pratica
avaliativa ndo pode se restringir a instrumentos padronizados
e unilaterais. A avaliagao, para ser efetiva, deve se adaptar as
singularidades de cada crianga, considerando suas vivéncias,
contextos socioculturais e suas interag¢oes cotidianas. A avaliacao
na Educacao Infantil exige, portanto, um olhar atento e sensivel
do educador, capaz de identificar as nuances do desenvolvimento
infantil e de responder as necessidades de cada crianga de maneira
ética e comprometida. Avaliar é, em tltima instincia, um ato de
escuta e de observagdo atenta, que deve estar profundamente
alinhado as praticas pedagdgicas e ao projeto educativo da
instituicao.

A colaboracdo entre educadores, tal como estruturada
neste livro, se apresenta como uma estratégia participativa
para repensar as praticas avaliativas. No contexto da pesquisa,
o trabalho em grupo revelou-se um espago privilegiado para
que as educadoras pudessem refletir criticamente sobre suas
proprias praticas, identificar fragilidades e, coletivamente, buscar
solugdes contextualizadas. O processo de reflexdo compartilhada
enriqueceu o contetido deste livro e fortaleceu a compreensao das
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educadoras sobre a importancia de uma avaliagdo do tipo parti-
cipativa, fortalecendo a perspectiva da (auto)formagao docente
centrada na pessoa, realmente significativa e transformadora.

Este livro, portanto, se configura como um suporte importante
para educadores, gestores e demais profissionais da Educagao
Infantil. Ao longo de suas segdes, os leitores encontrardo
fundamentagoes tedricas e legais sobre avaliagao na Educagéo
Infantil, além de exemplos préticos e experiéncias concretas
que ilustram como a avaliagdo pode ser integrada de maneira
orgénica ao cotidiano escolar. Esta produgao esta dividida em
quatro capitulos.

O Capitulo I, intitulado “Infincia e Avaliacao”, aborda os
conceitos de infancia e a relagdo dessas vivéncias com praticas
avaliativas, refletindo sobre as peculiaridades desse periodo e
os desafios para respeitar suas especificidades. O Capitulo II,
“Legislacao e Avaliagdo’, analisa os principais marcos legais
que orientam a avaliagdo na Educagio Infantil, como a LDB,
os RCNEI, as DCNEIs e a BNCC, destacando as contribui¢oes
e limitagdes de cada documento normativo. No Capitulo III,
“Por uma Avaliacdo que Respeite as Infancias”, sdo discutidas
praticas avaliativas que valorizam a singularidade das criancas
e o potencial da documentagao pedagodgica como estratégia
para compreender seus processos de aprendizagem. Por fim,
o Capitulo IV, “Estratégias para Documentar o Cotidiano na
Educagao Infantil’, apresenta ferramentas e metodologias a partir
de praticas reais para registrar e documentar as vivéncias das
criangas, incluindo relatérios, cadernos de registro, portfélios,
desenhos, fotografias, mini-histdrias e diarios de bordo.

Por meio deste livro, esperamos contribuir para o aprimora-
mento das praticas avaliativas na Educagao Infantil, promovendo
uma visao mais critica, reflexiva e centrada na crianga, que possa
ser incorporada ao cotidiano das institui¢des educacionais.
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A colaboragio entre os educadores e a construcio coletiva do
conhecimento sao pilares fundamentais deste trabalho, que
busca orientar e inspirar praticas avaliativas mais humanizadas e
participativas, capazes de promover o desenvolvimento integral
das criangas desde seus primeiros anos de vida.
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Capitulo I

INFANCIA E
AVALIACAO






1. SE ESSA RUA, SE ESSA RUA FOSSE MINHA...

e essa rua, se esse

bairro, se essa
cidade... se esse Brasil
fosse meu, eu pediria
com muita educagao
que se respeitassem as
criangas em sua tota-
lidade. Eu pediria que
elas fossem ouvidas

atentamente, que suas
vozes ecoassem em cada
espaco educacional e social, que suas opinides fossem valorizadas
e suas experiéncias reconhecidas como fontes legitimas de
conhecimento. Nao apenas escuta-las por obriga¢do, mas com
aintengdo genuina de aprender com elas, de compreender suas
visdes de mundo e incorporar suas narrativas as nossas praticas
pedagdgicas e politicas sociais.

Destinar mais tempo para ouvir o que elas tém a nos ensinar
¢ um imperativo ético, especialmente em um contexto em que,
historicamente, as criancas tém sido silenciadas, invisibilizadas e
privadas de direitos fundamentais que lhes garantam dignidade
e reconhecimento como sujeitos plenos de direitos, conforme
estabelecem a Constitui¢do Federal e o Estatuto da Crianca e
do Adolescente.

Em um pais onde a infancia, muitas vezes, é tratada de maneira
marginal, e que a cultura adultocéntrica prevalece, o simples
ato de escutar as criangas ganha uma dimensao revolucionaria.
E preciso que se compreenda que, ao escutarmos as criangas,
estamos acolhendo suas demandas imediatas e ressignificando
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o papel que elas ocupam na sociedade. Afinal, a construgao de
uma sociedade mais justa e democratica passa, necessariamente,
pelo respeito a dignidade infantil, pela promogao do direito a
participacao e pela valorizagdao das infancias como um tempo e
um espago de criagao, de voz e de agio.

Historicamente, a concepg¢ao de infancia e das criangas tem
sido moldada por uma série de discursos que, ao longo do tempo,
evoluiram em resposta a transformagdes sociais, culturais e
econdmicas. A visao tradicional, amplamente influenciada por
perspectivas adultocéntricas, relegava as criangas a um papel
passivo na sociedade, em que sua voz e identidade eram frequen-
temente suprimidas ou mediadas pelos adultos. Na verdade, essa
¢ uma realidade ainda muito presente nas instituicdes escolares e
nos diversos ambientes que elas frequentam. Esse entendimento
da infancia, como aponta Kuhlmann (1998, p. 15), é marcado
pelaincapacidade das criangas de serem bidgrafas de si proprias,
uma vez que “ndo tomam posse de sua histéria, sendo esta orga-
nizada e narrada pelos adultos”. Assim, a crianga sempre foi
vista, sobretudo, como um ser em formacao, um futuro adulto,
cuja historia e identidade eram moldadas pelos adultos e pelas
estruturas sociais que os rodeavam.

Com o advento da Sociologia da Infancia, houve uma ruptura
paradigmatica que deslocou a visdo passiva das criangas para
um reconhecimento de sua agéncia e papel ativo na sociedade.
Este campo de estudo emergente comegou a explorar a infancia
para além da compreensdo como uma fase transitoria da vida,
passando a enxergd-la como uma categoria social em si mesma,
com implicagdes estruturais significativas. Sarmento (2005, p.
365) argumenta que “a infancia é historicamente construida” e,
como tal, esta em constante processo de mudanga, influenciada
por uma série de fatores internos e externos. O autor ainda
acrescenta que:
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Esse processo, para além de tenso e internamente contraditério,
ndo se esgotou. [...] A geracdo da infancia estd, por consequéncia,
num processo continuo de mudanga, ndo apenas pela entrada
e saida dos seus atores concretos, mas por efeito conjugado das
acoes internas e externas dos fatores que a constroem e das
dimensdes de que se compde (2005, p. 365-366).

A Sociologia da Infancia, portanto, introduz uma perspectiva
inovadora ao destacar as criangas como sujeitos de direitos e
participantes ativos no processo social. Esta visdo critica questiona
a tradicional visao universalista da infdncia como uma etapa
puramente bioldgica, enfatizando, ao contrario, as multiplas
infancias que coexistem, cada uma moldada por fatores como
classe social, etnia, género e geografia. Para Sarmento (2004), as
criangas sdo seres sociais cuja experiéncia de vida é profundamente
influenciada pelas diversas formas de estratificagao social, o
que leva a uma compreensao mais complexa e diferenciada da
infancia como uma categoria social.

Nessa linha de pensamento, a concepgao de infincia é
compreendida como uma condigdo historicamente situada,
variando de acordo com as transformagdes sociais e culturais
de cada periodo. Kuhlmann (1998, p. 31) salienta que “é preciso
considerar a infancia como uma condi¢ao da crian¢a’, que esta
inserida em um contexto social especifico e deve ser compreendida
dentro das relacdes sociais que a moldam. Assim, a infincia
nao pode ser reduzida a uma experiéncia unica ou universal,
mas deve ser analisada a partir das maltiplas realidades que as
criangas enfrentam em diferentes contextos historicos e sociais.

A importancia das criangas na sociedade vai além do seu
papel como futuros adultos; elas sdo vistas como sujeitos que
contribuem ativamente para a construc¢do da realidade social
[concebemos essa informagédo de grande relevancia]. Segundo
Kramer (2006), conceber a crianga como um ser social implica
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reconhecer que ela possui uma histdria, pertence a uma classe
social especifica e suas relagdes sao definidas pelo contexto de
origem. Este reconhecimento torna-se importante, principalmente
pelo fato de integrar na discussdo a preocupagao com e para
as criangas, também por desafiar concepgdes tradicionais que
subestimam o papel das criangas, sublinhando a necessidade
de valoriza-las como atores sociais que possuem suas proprias
vozes e experiéncias.

No entanto, apesar desse reconhecimento crescente, como
discutimos inicialmente, as criangas continuam a enfrentar
um paradoxo em suas relagdes sociais. Sarmento (2002, p. 25)
observa que:

As criangas sdo importantes e sem importancia; espera-se delas
que se comportem como criangas, mas sdo criticadas nas suas
infantilidades; é suposto que brinquem absorvidamente quando
se lhes diz para brincar, mas ndo se compreende porque nido
pensam em parar de brincar quando se lhes diz para parar;
espera-se que sejam dependentes quando os adultos referem a
dependéncia, mas deseja-se que tenham um comportamento
autébnomo; deseja-se que pensem por si proprias, mas sao
criticadas por suas “solu¢des” originais para os problemas.

Espera-se delas comportamentos especificos, como exempli-
ficado pelo caso do desenho sobre a atividade para a pascoa, mas
elas sdo frequentemente criticadas quando nao correspondem as
expectativas adultas. Esse paradoxo revela as tensoes inerentes
a posi¢ao das criangas na sociedade, onde elas sio a0 mesmo
tempo incentivadas a desenvolver autonomia, mas também sao
controladas e disciplinadas de acordo com as normas adultas.

Colabora também com essa discussao Lajolo (2006, p. 230),
ao retratar que a condi¢do da infancia como um objeto de estudo
constantemente colocado em posi¢ao de “outro’, sempre definido
a partir de uma perspectiva externa e adulta. Ao afirmar que a
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infancia “enquanto objeto de estudo, a infancia é sempre um outro
em relagdo aquele que a nomeia e a estuda’, a autora evidencia
a auséncia de voz prépria das criangas nos processos que as
envolvem, sendo elas retratadas e interpretadas por aqueles que
detém o poder discursivo e epistemoldgico. Essa exclusdo da
crianga como sujeito de fala revela uma postura que perpetua
sua invisibilidade nos campos académico e social, deixando-as
a margem das discussoes que moldam sua prépria realidade e
experiéncias. A infancia, assim, é sempre referida de fora, o que
limita a compreensao das suas vivéncias e perspectivas.
Como ¢ acentuado pela autora:

[...] por ndo falar, a infdncia ndo se fala e, nio se falando, ndo
ocupa a primeira pessoa nos discursos que dela se ocupam. E,
por néo ocupar esta primeira pessoa, isto é, por nio dizer eu,
por jamais assumir o lugar de sujeito do discurso, e, consequen-
temente, por consistir sempre um ele/ela nos discursos alheios,
a infancia é sempre definida de fora (Lajolo, 2006, p. 230).

Mediante essa perspectiva e ao referir que as criangas sao
vistas como “outros dentro dos discursos, recorremos a Arroyo
(2017, p. 39), para evidenciar quem sdo esses “outros” e que
“outras” pedagogias sdo tomadas. O autor, pontua que diante
disso é preciso de um contraponto emancipador, pois novas
pedagogias emergem das “vivéncias de resisténcia’ e da luta
social de sujeitos historicamente marginalizados, onde direitos a
sua integralidade sao negados e invisibilizados devido a centra-
lizagdo de poder. Esse processo de luta e resisténcia mantida por

»]

esses “outros sujeitos” obriga a criagao de “outras radicalidades

! Recomenda-se a leitura de “ARROYO, Miguel. Outros sujeitos, outras pedago-
gias. Petropolis: Vozes, 2014”. A compreensao de sua obra é pertinente para
pensarmos na forma como localizamos as criangas em nossas narrativas e dis-
cussOes e na luta e resisténcia por novas perspectivas educacionais e sociais.
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e virtualidades formadoras e emancipadoras”, permitindo a
construgao de pedagogias que valorizam as vozes e experiéncias
dos sujeitos excluidos, entre eles, as criangas. Ao relacionarmos
as reflexdes de Lajolo e Arroyo, percebemos que a critica ao
silenciamento infantil encontra um caminho de transformagéo
nas pedagogias insurgentes. A resisténcia das criangas, enquanto
sujeitos sociais, pode ser entendida como parte de um processo
que reivindica seu lugar de fala, de forma a permitir que elas
passem a ser reconhecidas ndo mais como objetos de estudo,
mas como protagonistas ativas na construgao de suas proprias
trajetdrias educativas e sociais.

Diante dessas discussoes, é possivel que individuos nao
familiarizados com a Sociologia da Infancia presumam equivo-
cadamente que essa drea se limita a estudar as criancas de forma
isolada. No entanto, é importante destacar que seu objetivo se
compromete em analisar a infaincia como uma categoria estrutural
que interage de maneira dindmica com a totalidade da realidade
social. Sarmento (2000, p. 162) destaca que “ndo é apenas com
as criancas que a disciplina se ocupa: é, com efeito, a totalidade
da realidade social o que ocupa a Sociologia da Infancia”. Essa
nova oOtica de se conceber as criancas e infancias nos permite
uma visdo mais humanizada a partir das maneiras pelas quais
as criangas sao socialmente construidas e reconhecidas como
participantes ativos na formagado da sociedade.

Essa compreensao da infancia como categoria social implica
que as criangas, enquanto grupo, compartilham uma identidade
comum, que transcende as caracteristicas individuais e se define
pelas demandas e experiéncias coletivas. Dias (2012, p. 70) argu-
menta que “a infincia constitui uma forma estrutural particular’,
que pode ser comparada a outras formas de estratificagao social,
como classe ou género. Essa visao estrutural permite uma analise
das infancias em termos de suas interacdes com outras esferas
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sociais, revelando as complexidades e as desigualdades que as
criangas enfrentam.

Ao explorar essas representagdes de infancia, torna-se evidente
que estas sao mais do que meras construgoes adultas; elas refletem
as transformagdes sociais e culturais que moldam a sociedade
em cada periodo histérico. Kuhlmann (1998) sugere que, para
entender plenamente a infincia, é necessario considerar como essas
representagdes sao formadas e como as criangas sdo localizadas
dentro da sociedade. Para ele “[...] infancia tem um significado
genérico e, como qualquer outra fase da vida, esse significado
¢ fungdo das transformagoes sociais: toda sociedade tem seus
sistemas de classes de idade e a cada uma delas é associado um
sistema de status e de papel” (Kuhlmann, 1998, p. 16).

A ideia de que a infancia é um espaco social permanente,
conforme discutido por Qvortrup (2010), reforga a concepgdo
de que a infancia ndo desaparece com o crescimento de um
individuo, mas continua a existir como uma categoria para novas
geragOes de criangas. A reflexdo levantada pelo autor sublinha
a necessidade de reconhecer a infincia para além de uma fase
passageira, mas como uma dimensao estrutural da sociedade que
exige continua reflexdo e reavaliagdo, especialmente no que diz
respeito as politicas e praticas que afetam diretamente as criangas.

Compreendemos que, com este paragrafo, nao concluo essa
discussdo; na verdade estamos apenas no inicio de um longo
debate, consideramos esta uma oportunidade valiosa para
repensar o papel das criangas nos processos de planejamento
docente (ou poderiamos chamar de planejamentos colaborativos,
nos quais as criangas também possam intervir e colaborar). Isso
se estende as propostas avaliativas, a formula¢ao e implementagao
de politicas publicas e sociais, bem como a outras discussoes
que incluam esses sujeitos histéricos. Aqui pontuamos algumas
reflexdes inconclusivas para este momento entendendo que
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outros debates e produgdes devem ser realizados para melhor
esclarecermos esta perspectiva. A Sociologia da Infancia oferece
uma perspectiva critica que desafia as concepg¢des tradicionais
acerca da infancia e das criancas. Assim, essa perspectiva reco-
nhece as criangas como atores sociais que possuem identidade
e voz proprias, permitindo-nos compreender a infancia como
uma categoria social complexa e multifacetada, moldada por
fatores histdricos, culturais e sociais. Tal compreensao sublinha
aimportancia de valorizar as criangas como participantes ativas
na construc¢do da sociedade.
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2. MARCHA SOLDADO, CABECA DE PAPEL,
SE NAO MARCHAR DIREITO...

ai tirar zero? Nao vai
Vganhar ponto? Nao
sera elogiado? Infelizmente
sim. Essa ainda é a reali-
dade que muitas criangas
enfrentam na Educacgao
Infantil, onde nao alcancar
as expectativas impostas pelo
educador pode resultar em
penalizagoes. Infelizmente,
essa pratica ainda é comum
em diversas institui¢oes.

Quando uma crianga ndo
realiza sua atividade com o “capricho” esperado ou nio atende
as expectativas docentes, ele frequentemente é punido por niao
ter alcangado o éxito esperado. Essa abordagem comega desde
as atividades mais simples, como desenhos.

Por exemplo, durante datas comemorativas, ¢ comum que
educadores solicitem as criancas que pintem desenhos prontos
ou fagam desenhos associados ao tema em questao. Um exemplo
disso pode ser observado na Pascoa, onde a docente pede que
as criancas desenhem um “coelho bem bonito” ou “ovos bem
coloridos” Mas imagine que uma crianga, em vez de desenhar
o coelho ou os ovos solicitados, decide desenhar sua familia. A
frustragdo do educador pode ser grande ao ver que a crianga
ndo correspondeu a expectativa planejada, pois no planejamento
docente, ela havia pensado em montar um mural com os desenhos
de cada crianga, mas aquele desenho nao se encaixaria no meio
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de tantos coelhos. Prontamente a docente entregaria outra folha
para a crianga e retomaria o comando até que a crianga fizesse
aquilo que ela havia pedido. Este tipo de puni¢ao pode parecer
muito sutil, mas é carregada de ocultagdao das potencialidades
das criangas e muito frequente nas institui¢oes, onde educadores
preparam “curriculos prontos-para-vestir de tamanhos tnicos”
(Formosinho, 1987;2007; Oliveira-formosinho; Costa; Azevedo,
2009; Oliveira-formosinho; Pascal, 2019).

No entanto, essa frustracao revela uma falta de preparo da
educadora para refletir sobre o significado da Pascoa para essa
crianca. Talvez, para ela, a Pascoa esteja associada a unido familiar,
um momento em que todos conseguem se reunir para comemorar
juntos. Essa atitude do educador, de considerar “errado” o desenho
da crianga, se encaixa em um perfil avaliativo classificatorio, que
rompe com as especificidades da infancia e nega a participagao
ativa da crianga como um ator social. Ao insistir em que todas
as criangas sigam uma norma rigida, ignoram-se suas vivéncias,
significados pessoais e a diversidade de expressdes que elas podem
trazer para os contextos de aprendizagens das criangas.

Partindo desse ponto de vista, compreendemos que tratar
sobre a avalia¢do na Educacdo Infantil se constitui com uma
atividade complexa e que precisa esta em constante evolugio,
refletindo as mudangas na compreensao sobre o papel da crianga
e do educador nesse processo. Conforme destacam Moreira e
Tomazzetti (2018), a Educagao Infantil é um campo em cons-
trucdo, repleto de desafios e questdes polémicas, dentre as quais
a avaliacdo ocupa lugar de destaque. Assim, compreendemos
que as praticas avaliativas devem ser repensadas a luz das novas
demandas e expectativas sociais.

O processo avaliativo, tradicionalmente visto como um meca-
nismo de mensurac¢do de conhecimento, vem sendo repensado
de maneira a se adequar ao desenvolvimento integral da crianga.
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Soares (2014) destaca que a avaliagao deve ser vista como uma
reflexdo transformada em agdo, permitindo que educadores e
educandos aprendam sobre si mesmos e sobre a realidade escolar.
Ao adotar essa postura pedagégica diante do ato avaliativo, o
docente desafia a concepgao tradicional de avaliagao como uma
mera atribui¢do de notas.

Libaneo (1994) reforga essa perspectiva ao afirmar que a
avaliacdo nao se limita a realiza¢ao de provas e atribuicao de
notas, mas deve cumprir fun¢des pedagégicas e de diagndstico
que auxiliem na compreensédo do rendimento escolar. A avaliagéo,
portanto, deve ser um processo continuo, que vai além da simples
medicdo, para se tornar um instrumento que orienta e enriquece
a pratica pedagdgica.

Hoffmann (1996) apresenta pressupostos basicos para uma
avaliado eficaz na Educagdo Infantil, enfatizando a importancia
de uma proposta pedagdgica que respeite a diversidade e as
particularidades das criancas. Nesse sentido, o educador deve
atuar como mediador e observador atento, capaz de acompanhar e
apoiar as conquistas das crian¢as, promovendo um ambiente rico
e estimulante para o desenvolvimento infantil. Abaixo destacamos
os pressupostos levantados pela autora:

a) uma proposta pedagdgica que vise levar em conta a diver-
sidade de interesse e possibilidades de exploragdo do mundo
pela crianga, respeitando sua propria identidade sociocultural e
proporcionando-lhe um ambiente interativo, rico em materiais
e situagdes experienciadas;

b) um professor curioso e investigador do mundo da crianga,
agindo como mediador de suas conquistas, no sentido de
apoia-la, acompanha-la e favorecer lhe novos desafios;

¢) um processo avaliativo permanente de observagao, registro e
reflexdo acerca do pensamento das criangas, de suas diferencas
culturais e de desenvolvimento, embasador do repensar do
educador sobre o fazer pedagégico (Hoffmann, 1996, p.19).

34



A autora, a0 apresentar esses pressupostos, defende uma visao
educacional centrada na crianca e suas particularidades. Primeiro,
destaca aimportancia de uma proposta pedagdgica que valorize a
diversidade e a individualidade de cada crianca. Isso implica em
criar um ambiente de aprendizagem que respeite e amplifique as
identidades socioculturais das criangas, oferecendo experiéncias
variadas e materiais ricos para explorar o mundo de forma signifi-
cativa. Em segundo lugar, a autora sugere que o papel do docente
deve ser o de um curioso investigador, atuando como mediador
das descobertas e progressos da crianga. O educador, portanto,
deve apoiar, acompanhar e desafiar as criangas, promovendo um
desenvolvimento continuo e enriquecedor. Por fim, o processo
avaliativo deve ser continuo e reflexivo, envolvendo observacao
e registro constantes para entender as diferencgas culturais e de
desenvolvimento das criangas. Essas proposicoes permitem ao
educador repensar e aprimorar sua pratica pedagogica, garantindo
uma educa¢iao mais adaptada as necessidades e potencialidades
individuais das criangas.

Kramer (1989) traz uma critica importante ao modelo
tradicional de avaliagao, que tende a focar exclusivamente nos
educandos, sem considerar na autoavalia¢ao docente e a estrutura
de poder presente nas instituicdes escolares. Essa visao revela a
necessidade de uma avaliagao mais democratica e participativa,
que envolva todos os atores do processo educativo, inclusive
as criangas. Nesse sentido, Neves e Moro (2013) refor¢am a
importancia de se construir formas de avaliacdo que respeitem
a crianga como sujeito de direitos, considerando a infancia como
uma etapa essencial para a formag¢do humana. Nesse contexto,

[...] o desafio permanece no sentido de avangarmos nesse
debate com base em um referencial que nos ajude a construir
formas de avaliacio que, de fato, orientem praticas educativas
que respeitem a crianga como sujeito de direitos. Tais direitos
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incluem a consideracio da infAncia como essencial a formagao
humana, em que a aprendizagem e a constru¢io de habilidades
e capacidades corporais, sociais, afetivas, cognitivas, politicas
e éticas sdo fundamentais (Neves; Moro, 2013, p. 298).

Dialogar sobre as concepgdes e praticas tradicionais na
Educacao Infantil é urgente, como afirmam Moreira e Tomaz-
zetti (2018). Esse didlogo é essencial para construir uma pratica
avaliativa que respeite a crianga como um sujeito ativo no processo
de aprendizagem.

Surge como uma alternativa a essas novas demandas sociais
os estudos de Oliveira-Formosinho e Formosinho (2019) que
discutem a importancia das pedagogias participativas na cons-
trugdo de um processo educativo mais participativo e intera-
tivo. Essas pedagogias rompem com a tradi¢do transmissiva e
promovem a participagdo ativa das criangas na construgdo do
conhecimento, o que reflete diretamente nas praticas avaliativas,
tornando-as mais dinamicas e significativas.

O papel da crianga, dentro desse modelo, é compreendido
como essencial para o processo educacional, sendo sua ativi-
dade vista como uma colabora¢ao indispensavel na construgio
do conhecimento. O educador, por sua vez, assume um papel
mediador, organizando o ambiente de aprendizagem e observando
a crianca de forma a entender suas necessidades e responder de
maneira adequada. Dessa forma, a relacio entre crianca e educador
¢ interativa, com o aprendizado emergindo como um processo
de desenvolvimento mutuo, que se da tanto pela experiéncia
individual quanto pela colaboragdo. Os espagos pedagégicos,
portanto, sao projetados para facilitar essa interagdo, promovendo
uma educagdo que seja significativa e contextualmente relevante
para as criangas (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2019).

Por outro lado, as pedagogias transmissivas tradicionalmente
se concentram na transmissao rigorosa de conhecimentos
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estruturados, com a missao de garantir que as criancas adquiram e
reproduzam corretamente esses saberes. Nesse modelo, a crianca é
vista como receptora passiva, e o professor como mero transmissor
de contetdos predefinidos. O sucesso educacional é avaliado
pela capacidade do estudante de memorizar e reproduzir as
informagdes transmitidas. A instituigao escolar, nesse sentido,
é tratada como um espaco neutro e isolado, onde o foco esta na
organizagao e transmissao do conhecimento académico (Olivei-
ra-Formosinho; Formosinho, 2019).

Em contraste, as pedagogias participativas visam o desenvol-
vimento de individuos auténomos e cidadaos civicos, capazes
de tomar iniciativas e se engajar ativamente em sua prdpria
aprendizagem. O sucesso educacional, nessa abordagem, ndo
se restringe ao desempenho académico, mas abrange também
o desenvolvimento pessoal, social e civico das criangas. Tanto
o educador quanto a crianga assumem papéis ativos nesse
processo, com a escola sendo vista como uma organizagdo
aberta ao envolvimento comunitario e comprometida com a
transformacao cultural e social. Assim, a educagao participativa
amplia o horizonte educacional, promovendo uma visido mais
integral do aprendizado e da formagao do individuo na sociedade.
Porém, a resisténcia de muitos educadores em abandonar praticas
transmissivas, que posicionam o educador como o tinico detentor
do conhecimento, ainda ¢ um desafio significativo e presente em
muitas escolas brasileiras. Apesar dos avangos teéricos, a mudanga
de mentalidade e praticas de muitos educadores ainda é lenta e
exige um esforgo continuo de reflexdo e formagao.

Diante desse cenario, ¢ urgente que se promova um dialogo
continuo com os educadores sobre as concepgdes e praticas
tradicionais que ainda predominam na Educagao Infantil. Moreira
e Tomazzetti (2018) defendem que, por meio de encontros forma-
tivos, € possivel refletir sobre o curriculo, a intencionalidade das
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acOes educativas e a importancia dos registros e da documentagao
pedagdgica como elementos centrais para a avaliacao. Esses
dialogos sdao fundamentais para que os educadores possam
repensar suas praticas e adotar uma pratica avaliativa mais
alinhada as necessidades e direitos das criancas.

A avaliagdo na Educa¢ao Infantil deve ser compreendida
como um processo continuo de acompanhamento e reorientagio
das praticas pedagdgicas. Esse processo deve envolver multiplos
procedimentos que se estendem ao longo do tempo e em diversos
espagos escolares, promovendo uma avaliagdo que realmente
contribua para o desenvolvimento das criangas (Hoffmann, 2012;
Luckesi, 2011; Moreira; Tomazzetti, 2018).

Apesar das diretrizes tedricas e legais que norteiam a avaliagdo
na Educacao Infantil, ainda existe um descompasso entre o que
¢ proposto na legislacao e o que é efetivamente praticado nas
institui¢oes. Muitos educadores desconhecem os documentos
legais que deveriam guiar suas praticas, o que cria um afasta-
mento entre a teoria e a prética, conforme apontam Moreira e
Tomazzetti (2018).

Diante disso, consideramos que a observagao e a docu-
mentac¢do pedagdgica, conforme destacam Dahlberg, Moss e
Pence (2003), sao ferramentas essenciais para uma avaliagdo
mais completa e integrada. Esses instrumentos permitem que
o educador compreenda o que a crianga é capaz de fazer sem a
imposigao de expectativas e normas pré-estabelecidas, ajustada
as necessidades de cada crianga.

Angeluci, Baena e Gasquez (2018) destacam a observa¢ao
como uma pratica fundamental para o educador, permitindo-lhe
captar as manifestagdes e interesses das criancas. Essa pratica
possibilita ao educador propor desafios e acompanhar o progresso
das criangas de maneira continua e adaptada as suas necessidades
individuais. Nesse sentido, é necessario a pratica da observagao, do
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registro e da reflexdo como elementos centrais para a construgdo
de uma documentagdo pedagdgica eficaz, que esteja alinhada as
orientagdes politicas e promova uma avaliagdo mais proxima da
realidade das criancas (Moreira; Tomazzetti, 2018).

Assim, a avaliagdo na Educac¢io Infantil deve ser entendida
como um processo complexo e multifacetado, que vai além da
simples medi¢ao de resultados e que envolve uma profunda reflexao
sobre as praticas pedagodgicas. Ela deve ser uma ferramenta que
promove o desenvolvimento integral da crianga, respeitando suas
singularidades e contextos. A observagao, o registro e a reflexao
sao elementos fundamentais para a construgdo de uma pratica
avaliativa que seja sensivel as necessidades das criangas e que
esteja alinhada as politicas e orientagdes educacionais vigentes.
Assim, a resisténcia as mudancas nas praticas avaliativas deve ser
superada por meio de um didlogo constante entre educadores e
pesquisadores, visando a constru¢do de uma Educagido Infantil
mais justa, inclusiva e respeitosa dos direitos das criangas.
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Capitulo I1

LEGISLACAO
E AVALIACAO






1. PIRULITO QUE BATE, BATE; PIRULITO
QUE JA BATEU...

inda precisamos de

muitas “batidas”,
lutas e resisténcias para
conquistarmos qualidade
e melhorias na Educacao
Infantil. A obrigatoriedade
da Educacdo Infantil na
educacdo basica é um marco
legal ainda recente. Desde
2013, comaLein® 12.796, de
4 de abril, que regulamentou

a Emenda Constitucional n° 59, de 2009, a Educagdo Infantil
passou a ser obrigatoria para criancas de 4 e 5 anos no Brasil. No
entanto, os documentos orientadores das praticas pedagdgicas
continuam frageis, oferecendo diretrizes limitadas, especialmente
no que se refere a avaliacao nesta etapa, como veremos nos textos
que seguem, onde nos propomos a apresentar as normativas,
diretrizes e orientagdes legais sobre avaliagdo na Educagao Infantil
em diferentes documentos. A Educa¢ao Infantil demanda uma
abordagem cuidadosa e atenta a sua singularidade, e a auséncia
de clareza sobre os principios avaliativos refor¢a a necessidade
de uma reflexdo profunda para garantir praticas pedagdgicas que
respeitem e promovam o desenvolvimento integral das criangas.
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2.0 QUE DIZ A LDB SOBRE A AVALICAO NA
EDUCACAO INFANTIL?

ALei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB), ao
tratar da Educagdo Infantil, estabelece principios fundamen-
tais para a organizagao desse nivel de ensino, buscando garantir
que o desenvolvimento das criangas seja acompanhado de forma
criteriosa e respeitosa. Nos itens I e V do artigo 31, a legislagao
estabelece diretrizes sobre o processo de avaliagdo e registro das
aprendizagens na Educagio Infantil, apresentando uma visdo
que privilegia o0 acompanhamento continuo em detrimento de
praticas avaliativas tradicionais, como a promogao por meio de
notas. A avalia¢do, portanto, é vista como um processo dindmico
e formativo, focado no desenvolvimento integral da crianga,
sem que haja a necessidade de comparagdo ou ranqueamento.
Como podemos observar na lei:

Art. 31. A educagio infantil sera organizada de acordo com
as seguintes regras comuns: (Redagdo dada pela Lei n° 12.796,
de 2013)

I - avaliagio mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criancas, sem o objetivo de promogao,
mesmo para o acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela
Lein° 12.796, de 2013)

IT - carga hordria minima anual de 800 (oitocentas) horas,
distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho
educacional; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)

IIT - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas
diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada
integral; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)

IV - controle de frequéncia pela institui¢do de educagio pré-es-
colar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento)
do total de horas; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)
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V - expedi¢iao de documentagao que permita atestar os processos
de desenvolvimento e aprendizagem da crianga (Incluido pela
Lein° 12.796, de 2013). (Brasil, 2017, p. 22, grifo nosso).

Oinciso I da LDB enfatiza que a avaliagdo na Educa¢ao Infantil
deve ocorrer mediante “acompanhamento e registro do desenvol-
vimento das criangas’, sem o objetivo de promog¢do, mesmo no
acesso ao ensino fundamental. A perspectiva adotada pela legislagao
vigente reflete um entendimento de que a infancia é um periodo de
intensa experimentagdo e construgdo de saberes, e que a avaliagao
nesse contexto deve ser processual, continua e centrada na obser-
vagdo das praticas cotidianas, essa perspectiva se aproxima com a
pedagogia da participagao e a proposta de avaliagao recomendada
por Hoffmann (1996; 2000; 2001; 2003; 2018) — avaliacdo media-
dora. O acompanhamento sistematico permite que os educadores
identifiquem os progressos e as necessidades individuais de cada
crianga, respeitando seu ritmo de desenvolvimento e evitando a
padroniza¢ao dos processos educativos.

Nesse sentido, a avaliagao formativa proposta pela LDB reforca
aideia de que o foco deve estar no desenvolvimento integral da
crianga, abrangendo aspectos cognitivos, emocionais, sociais e
fisicos. Tal qual esclarece Hoffmann (1996, p. 14):

E preciso, portanto, ressignificar a avaliagdo em educago infantil
como acompanhamento e oportuniza¢io ao desenvolvimento
maximo possivel de cada crianga, assegurando alguns privilégios
proprios dessa instancia educativa, tais como o ndo-atrelamento
ao controle burocratico do sistema oficial de ensino em termos
de avaliagdo, e a autonomia em relagdo a estrutura curricular.

Nao se trata de mensurar resultados com base em padrdes
preestabelecidos, mas de entender a crianga em sua singulari-
dade, observando como ela interage com o ambiente, com os
outros e consigo mesma. Este tipo de avaliagdo requer um olhar
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sensivel e atento dos educadores, que devem registrar, de maneira
qualitativa, os avangos e as dificuldades apresentadas ao longo do
processo educativo utilizando de diversos instrumentos, como a
observacao e do registro, sem a pressao por resultados imediatos
ou pelo temor a um possivel “fracasso escolar”.

O registro do desenvolvimento das criangas, conforme previsto
na LDB, é uma ferramenta essencial nesse processo. No item V, a
lei menciona a “expedi¢do de documenta¢ao que permita atestar
os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga’,
o que refor¢a a importancia de se manter uma documentagao
detalhada sobre as experiéncias e os progressos individuais.
Esses registros nao devem ser vistos como meios apenas para
acompanhar a evolugao da crianga, mas sobretudo como instru-
mentos de didlogo entre educadores, criangas, familias e outras
instancias pedagdgicas. Além disso, eles constituem uma forma
de valorizar as multiplas formas de aprendizagem, indo além da
simples transcri¢ao de resultados quantitativos.

Essas observagoes podem se dar de diversas maneiras, tal como:

Podemos fazer anotagdes rapidas que posteriormente reescreve-
remos de maneira extensa, gravar [...] as vozes e as palavras das
criangas ao interagirem entre si e conosco. Também podemos
tirar fotografias ou slides, ou até mesmo gravar fitas de video que
mostrem as criangas e os professores em atividade. O préprio
trabalho das criancas e as fotografias desse trabalho devem ser
considerados essenciais (Gandini; Goldhaber, 2002, p. 152).

Os registros, portanto, tém uma fun¢io educativa e social,
pois possibilitam que os pais e responsaveis acompanhem o
percurso escolar das criancas de maneira mais ativa e participativa.
Além disso, ao documentar os processos de desenvolvimento
e aprendizagem, os educadores podem identificar com maior
precisdo as potencialidades e as areas que precisam ser fortalecidas,
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criando estratégias pedagdgicas que respondam as necessidades
de cada crianca. Esse tipo de acompanhamento contribui para
a constru¢do de uma pratica pedagdgica reflexiva, que valoriza
a individualidade e a diversidade dos sujeitos.

A proposta de documentagao e registro desenvolvida por Loris
Malaguzzi na abordagem de Reggio Emilia valoriza a diversidade
de formas de apresentar o desenvolvimento das criangas, sem
recorrer a modelos rigidos ou engessados. A documentagao,
segundo Malaguzzi (1999), é uma ferramenta que torna visivel o
processo de aprendizagem, tanto para educadores quanto para as
familias, permitindo que os pais acompanhem de maneira mais
proxima e significativa as experiéncias vivenciadas pelos filhos.
Esse registro pode assumir diferentes formatos, como portfolios,
fotografias, videos, transcri¢oes de didlogos e murais, sempre com
o objetivo de capturar a esséncia das interagdes, descobertas e
processos criativos das criangas. Ao evitar formas padronizadas e
estaticas, essa perspectiva permite que a documentagio seja um
meio de expressao das multiplas linguagens infantis, celebrando
asingularidade de cada crianga e promovendo um didlogo aberto
e participativo com os pais e responsaveis.

A pratica avaliativa prevista pela LDB, portanto, esta alinhada
com uma visdo pedagdgica contemporanea, que reconhece a
crianga como um sujeito de direitos e potencialidades, porém,
reconhecemos que ¢ possivel ampliar essa perspectiva, fortalecendo
ainda mais as praticas avaliativas na Educagao Infantil, ao considerar
sua constituicao historica. A avaliagao deve ser compreendida
como um processo que respeita as singularidades do desenvolvi-
mento infantil, rompendo com alégica de exames classificatdrios e
promovendo uma educagdo que valoriza a aprendizagem como um
processo continuo e colaborativo. Dessa forma, a avaliagao se torna
um instrumento de acompanhamento, reflexdo e planejamento
pedagdgico, e ndo uma ferramenta de controle ou segregacao.
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Ao estabelecer a avaliagdo como um processo de acompa-
nhamento e registro, a LDB também desafia as institui¢des de
Educagao Infantil a repensarem suas praticas pedagodgicas e
avaliativas. Cabe as escolas e aos educadores criar ambientes que
possibilitem o desenvolvimento pleno das criangas, respeitando
suas especificidades e utilizando a avaliagio como um meio para
potencializar suas aprendizagens. Como ressaltam os autores:

[...] é importante reservar um espago no planejamento para
possiveis anotagdes, registrando as agdes infantis, os pontos
positivos e negativos. [...] Este espago reservado para anotagdes
sobre as criangas em suas interacdes com o conhecimento
servird de auxilio para o professor, pois, conforme ja mencio-
nado, uma avaliagdo formativa permite que o mesmo reoriente
suas agOes para que sejam alcangados os objetivos propostos
(Américo; Silveira, 2020, p. 152).

Nesse contexto, os educadores desempenham um papel impor-
tante, ja que sao os responsaveis por garantir que a avalia¢ao nao
seja um mecanismo burocratico, mas sim uma pratica reflexiva
que coloque as criangas no centro do processo educativo. Assim, a
LDB oferece diretrizes importantes para a avaliacdo na Educagio
Infantil, ao demandar um modelo que privilegia o desenvolvi-
mento integral das criangas e a documentagao cuidadosa de suas
aprendizagens. A partir dessas premissas, ¢ possivel construir
préticas avaliativas que sejam realmente significativas, respeitando
as singularidades das criangas e contribuindo para a promogao
de uma educagao mais inclusiva e humanizadora. Os préximos
textos trarao reflexdes importantes de documentos que derivam
dessa Constituigdo, abordando praticas pedagogicas e educativas
no que tange a Educacgdo Infantil, em especial, nos ateremos a
discutir como eles orientam a pratica avaliativa.
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3. E O RCNEIL O QUE TEM A SUGERIR SOBRE
A AVALICAO NA EDUCACAO INFANTIL?

m complemento ao que regulamenta a LDB, o Referencial

Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI) oferece
referenciais fundamentais para a avaliagio na Educagio Infantil, ao
propor praticas que transcendem as meras atividades tradicionais
e promovem uma compreensao mais integrada e formativa do
processo avaliativo. Segundo o RCNEI (Brasil, 1998, p. 59):

Existem ainda no Brasil praticas na educagéo infantil que
possuem um entendimento equivocado da avaliagao nessa
etapa da educacio, o que vem gerando sérios problemas, com
consequéncias preocupantes, sobretudo, para as criancas de
determinadas camadas da sociedade.

O RCNEI reconhece e ressalta a necessidade urgente de
reformular a pratica avaliativa na Educa¢ao Infantil para que
ela corresponda aos principios de uma educacao inclusiva e
formativa. O documento critica praticas avaliativas que utilizam
notas, conceitos e sistemas de carimbos para avaliar as produg¢des
das criangas, apontando que essas praticas sao inadequadas
para o contexto da Educa¢ado Infantil. Tais agdes falham em
ndo possibilitar a reflexdo sobre o verdadeiro desenvolvimento
das criangas e podem impactar negativamente sua autoestima
e motivagcdo. Em contraste, o RCNEI propde uma avalia¢ao
que deve ser processual e orientada para auxiliar o processo de
aprendizagem, com o objetivo de fortalecer a autoestima das
criangas e promover um ambiente educativo mais acolhedor e
estimulante (Brasil, 1998).

A avaliagao, de acordo com o RCNEI, ¢ entendida como
um conjunto de a¢des integradas que permitem ao educador
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refletir sobre as condi¢des de aprendizagem e ajustar suas
praticas pedagdgicas conforme as necessidades das criangas.
Este processo continuo e reflexivo ¢ indissociavel do processo
educativo, permitindo ao docente definir critérios adequados
para o planejamento das atividades e para a criagdo de situagdes
que promovam avangos significativos na aprendizagem (Brasil,
1998). Assim, a avaliagdo nao deve ser vista como um ato isolado,
mas como um elemento fundamental que orienta e melhora o
processo educativo como um todo.

No que diz respeito as criangas, o RCNEI destaca que a avaliagao
deve permitir que elas acompanhem suas conquistas, dificul-
dades e possibilidades ao longo de seu percurso educativo.
Enfatizo esse texto por considerar de grande importancia focalizar
nossas atividades na escuta e questionamentos das criangas,
uma vez que elas, remodelam e participam dos planejamentos
educativos quando suas vozes podem ecoar e atravessar nossas
praticas. Essa pratica promove um entendimento mais transpa-
rente e participativo do processo de aprendizagem, permitindo
que as criangas se tornem cientes de seus proprios avangos e
areas que necessitam de superagdo. Para isso, é essencial que
os educadores compartilhem com as criangas suas observagoes
e retornos, incentivando a autorreflexao e o desenvolvimento
pessoal (Brasil, 1998).

E crucial que a avaliagio aponte as dificuldades da crianga
numa perspectiva construtiva, visando a sua possivel superacao
e progresso. A identificagdo das dreas de dificuldade deve ser
acompanhada de um plano claro de agao e suporte, que permita
a crianga entender e superar suas limitagdes. Caso contrério, a
avaliacdo pode resultar em sentimentos de impoténcia e fracasso,
ao invés de servir como um estimulo para o crescimento e a
autoconfiancga (Brasil, 1998). A consciéncia do educador sobre
a representacao da avaliagdo pela crian¢a é fundamental para
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garantir que ela seja percebida de forma positiva e encorajadora.
Bem como ¢ explicito no documento:

Apontar aquilo que a crian¢a nao consegue realizar ou nio sabe,
s6 faz sentido numa perspectiva de possivel superagdo, quando
o professor detém conhecimento sobre as reais possibilidades
de avancgo da crianga e sobre as possibilidades que ele tem
para ajuda-la. Do contrério, ao invés de potencializar a agdo
das criangas e fortalecer a sua autoestima, a avaliacdo pode
provocar-lhes um sentimento de impoténcia e fracasso. Outro
ponto importante de se marcar, refere-se a representagao que
a crianca constroi sobre a avaliacdo. O professor deve ter
consciéncia de que a forma como a avaliagdo é compreendida, na
instituicdo e por ele proprio, sera de fundamental importancia
para que a crianga possa construir uma representagao positiva
da mesma (Brasil, 1998, p. 60).

A forma como a avalia¢do é compreendida e aplicada na
instituicao de ensino tem um impacto significativo na forma como
as criangas constroem sua representacao da mesma. O RCNEI
destaca que a forma como o processo avaliativo é conduzido deve
influenciar positivamente a percepgdo da crianca, promovendo
uma visdo construtiva e fortalecedora. Assim, é fundamental
que os docentes estejam atentos a maneira como a avaliagdo é
apresentada e discutida, para garantir que ela contribua para uma
experiéncia educativa enriquecedora e participativa.

Para que a avaliagdo seja efetiva como um instrumento de
aprimoramento da pratica educativa, ela deve ser sistematica e
continua. A avaliacdo deve servir como um meio para reorientar e
ajustar a agao pedagodgica, com o objetivo principal de melhorara
qualidade da educacéo oferecida. Esse enfoque continuo permite
ajustes e melhorias constantes, garantindo que a pratica educativa
seja sempre alinhada com as necessidades e o desenvolvimento
das criancas (Brasil, 1998).
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Os avancos sugeridos pelo RCNEI desafiam praticas avaliativas
tradicionais que muitas vezes sdo rigidas e descontextualizadas.
Em vez de aplicar avaliagdes que podem ser desmotivadoras
ou inadequadas para o estagio de desenvolvimento infantil, o
RCNEI propde uma pratica avaliativa que é dinamica e inte-
grada ao processo educativo, refletindo as reais necessidades e
potencialidades das criangas. Essa visao mais geral e inclusiva da
avaliagdo contribui para a criagdo de um ambiente educacional
mais estimulante e equitativo.

Adotar as diretrizes propostas pelo RCNEI requer uma
mudanga significativa na pratica pedagdgica, demandando dos
educadores uma andlise mais reflexiva e adaptativa. E necessério
que os educadores se engajem em uma pratica avaliativa que
observe e registre o desenvolvimento infantil, mas que também
promovam um didlogo constante e construtivo com as criangas
e suas familias. A valida¢do da avaliagdo estd diretamente rela-
cionada a sua capacidade de informar e transformar a pratica
pedagdgica de maneira continua e colaborativa.

Assim, o RCNEI nos oferece uma perspectiva critica e inova-
dora sobre a avaliagao na Educagao Infantil, com uma proposta
mais ampliada e que privilegia a participagao da crianga nesse
processo, deste modo valoriza o desenvolvimento integral da
criancga e a melhoria continua da pratica educativa. Ao adotar
esses referenciais, é possivel construir um sistema avaliativo que
reflita o progresso das criangas e que contribua significativamente
para o seu crescimento e bem-estar, respeitando suas necessidades
e potencialidades individuais.
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4. COM A VEZ: AS DCNEIS - O QUE NOS
DIRECIONA EM RELACAO A AVALIACAO
NA EDUCACAO INFANTIL?

egundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
SInfantil (DCNEI), publicadas em 2010, a avaliagdo nessa
etapa da educagdo deve ser continua, processual e sem o carater
de promogao, classificagdo ou selecao (BRASIL, 2010). Dessa
forma, as praticas avaliativas na Educagdo Infantil se distanciam
de modelos tradicionais, focando na observacao das atividades
cotidianas das criangas, garantindo um olhar mais holistico
sobre o processo de aprendizagem.

O documento prevé, conforme dispde na pagina 29, as
seguintes caracteristicas de como deve ser concebida a avaliacao:

Asinstituicoes de Educagio Infantil devem criar procedimentos
para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo
do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de sele¢o,
promogao ou classificagdo, garantindo: a) A observagao critica e
criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes das criangas
no cotidiano; b) Utilizacdo de multiplos registros realizados por
adultos e criangas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);
¢) A continuidade dos processos de aprendizagens por meio
da criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos
de transigdo vividos pela crianga (transi¢ao casa/institui¢ao
de Educagdo Infantil, transi¢des no interior da institui¢do,
transi¢do creche/pré-escola e transicao pré-escola/Ensino
Fundamental); d) Documentagio especifica que permita as
familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as criangas e
os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crian¢a na
Educagio Infantil; e) A ndo retencio das criangas na Educagéo
Infantil (Brasil, 2010, p. 29).
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As DCNEI (Brasil, 2010) reforcam que é fundamental a
criagdo de procedimentos de avaliagdo baseados na observagao
critica e criativa das brincadeiras, interagdes e atividades das
criangas. Esse acompanhamento deve permitir o registro das
multiplas formas de expressao infantil, como fotografias, desenhos
e albuns, que servem como instrumentos para que educadores
e criancas possam refletir sobre suas experiéncias. A utilizagdo
desses registros favorece uma avaliacao que valoriza as diferentes
linguagens e estilos de aprendizagem, alinhando-se ao conceito
de avaliagdo formativa, conforme descrito por Villas Boas (2004),
ao destacar que esse modelo avaliativo privilegia a aprendizagem
e o desenvolvimento integral das criangas.

Ademais, as DCNEI preveem a continuidade dos processos de
aprendizagem por meio de estratégias que considerem as transi-
¢oes vivenciadas pelas criangas, como a passagem da creche para
a pré-escola e da pré-escola para o Ensino Fundamental (BRASIL,
2010). Essas transi¢cdes sao momentos delicados, nos quais o
papel da avaliagdo se torna essencial para garantir a adaptagao
das criangas sem prejuizos emocionais ou académicos. Zabalza
(1998, p. 51) salienta que as emogdes operam como elementos
fundamentais nesse processo, uma vez que a inseguranca pode
dificultar a disposi¢do da crianga para assumir riscos e se engajar
em novos desafios.

Nesse sentido, para que essas transigoes ocorram de forma a
corresponder as expectativas e recomendagdes dos documentos
ja citados, é preciso recorrermos ao que orienta a professora e
pesquisadora Hoffmann (2003, p. 76):

Perceber a crianga como o centro da acdo avaliativa consiste em
observa-la curiosamente e refletir sobre o significado de cada
momento de convivéncia com ela. Pode-se correr o risco de
estar interferindo em suas descobertas, respondendo antes de
ela perguntar ou fazendo pela crianga o que ela conseguiria fazer
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sozinha. Se o professor nao perceber tais agdes como avaliativas,
estara obedecendo a uma pratica equivocada de registros finais.
Situar a agdo avaliativa no cotidiano da educacéo infantil exige
a considerac¢do da crianca como a razdo fundamental dessa
pratica, assim como exige tomar consciéncia de que toda e
qualquer a¢do do educador tem por base uma intengéo.

Isso significa que o educador deve adotar uma postura de
observacao atenta, curiosa e reflexiva sobre cada interagao e
experiéncia vivida com a crianca. Ao valorizar cada momento de
convivéncia como uma oportunidade de aprendizagem e desco-
berta, 0 educador evita interferir de maneira precoce, respeitando
o tempo e o processo individual de cada crianga. Por exemplo,
ao responder as perguntas antes de elas serem formuladas ou
ao realizar tarefas que as criangas poderiam realizar sozinhas, o
docente pode acabar limitando o desenvolvimento da autonomia
e da curiosidade natural da crianca. Hoffmann (2003), também
alerta para o risco de uma pratica avaliativa superficial, baseada
em registros finais ou sumdrios, que desconsidera o cotidiano da
crian¢a. Quando o educador ndo percebe suas interagoes didrias
como parte do processo avaliativo, ele recorre a um modelo
mecénico e desvinculado das reais experiéncias das criangas.

Assim, avaliar na Educagdo Infantil, alinhado a essa perspectiva,
exige uma postura intencional e consciente, em que o educador
entende que toda agdo possui um propdsito pedagdgico. Desse
modo, a avaliacdo ndo deve ser vista como um evento formal,
precisa ser visto como parte intrinseca do dia a dia, guiada pela
observagao atenta e sensivel as necessidades e interesses da crianga.

Nesse sentido, a avaliagdo na Educacdo Infantil, conforme
orientam as DCNEI, deve considerar tanto os aspectos cognitivos,
como também os emocionais das criangas, em consonincia com
a defesa de Zabalza (1998) sobre a importancia de criar um
ambiente seguro e encorajador. O registro continuo das atividades
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e interagdes infantis, conforme proposto por Jablon, Dombro
e Dichtelmiller (2009), também assume papel central nesse
processo avaliativo, permitindo que o educador se conecte com
as criangas, construa relacionamentos e exerca a “arte da escuta”

Ainda dentro desse contexto, a DCNEI refor¢a a importancia
de uma avaliacdo documentada, que seja transparente e permita
as familias compreender o trabalho desenvolvido pela instituicio
de Educacio Infantil (Brasil, 2010). Essa comunicagao entre escola
e familia fortalece a parceria na promoc¢ao do desenvolvimento
infantil, e garante que os processos de aprendizagem das criangas
sejam acompanhados por todos os envolvidos. Tendo isso em
vista, Villas Boas (2004) aponta que a avaliacdo formativa utiliza
do registro nao para mensurar o desenvolvimento infantil, mas
como uma ferramenta de reflexao, tanto para acompanhar as
aprendizagens, conquistas e desenvolvimento das criangas quanto
para os docentes refletirem sobre sua propria pratica pedagogica.

A ndo retengdo das criangas na Educacio Infantil, conforme
previsto nas DCNEI, também reflete uma postura avaliativa
que valoriza o desenvolvimento continuo e processual, sem
interromper o ciclo de aprendizagem da crianga (Brasil, 2010).
Esse imperativo ¢ fundamental, pois a reten¢ao pode prejudicar
a experiéncia educativa ao impor um modelo tradicional de
avaliacdo que ndo se alinha as necessidades e ritmos tnicos
das criancas nessa fase. Cada crianga tem seu proprio ritmo
de crescimento, e forcar uma retengdo baseada em critérios de
desempenho pode impactar negativamente sua autoestima e
prazer pela aprendizagem.

A nido retencdo evita a interrupgao do ciclo natural de desen-
volvimento, permitindo que a crianga avance de forma integrada,
com base nas experiéncias e interagdes cotidianas que contribuem
para seu aprendizado. Esse principio também coloca a avaliagao
na Educa¢ao Infantil como uma pratica formativa, que deve
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observar, documentar e apoiar o progresso da crianca sem classi-
fica-la ou rotuld-la. Em vez de tratar erros ou dificuldades como
fracassos, a avaliagdo formativa os vé como parte do processo de
aprendizado, criando um ambiente mais acolhedor e encorajador
para as criangas explorarem e se desenvolverem.

Assim, ao analisar o que as DCNEI sugerem sobre a avaliagao
na Educacdo Infantil, percebe-se que o foco esta na criagdo de
praticas avaliativas humanizadas e democraticas, que consi-
derem o desenvolvimento integral da crianga. A proposta de
uma avalia¢do sem retencéo, voltada para a aprendizagem e
para a observagdo criteriosa das multiplas formas de expressao
infantil, aponta para um modelo pedagogico que valoriza tanto o
crescimento cognitivo quanto o emocional das criangas. Porém,
embora a orientagdo para a avaliagdo formativa, sem objetivos
de selegao, promogao ou classificagdo, seja clara e alinhada com
uma visao de desenvolvimento integral da crianga, a falta de
clareza sobre como essas praticas devem ser implementadas no
cotidiano escolar é problematica.

As DCNEI sugerem procedimentos de acompanhamento
baseados na observagéo critica e criativa, multiplos registros
e estratégias de transicdo, mas nao detalham como os educa-
dores devem operacionalizar esses principios, especialmente
em contextos educacionais com condigdes desiguais (Brasil,
2010). Além disso, a auséncia de orientagao mais concreta sobre
critérios avaliativos e a formacao insuficiente dos profissionais
dificulta a aplicagao pratica dessas diretrizes, deixando espa¢o
para interpretagdes varidaveis que podem comprometer a validagao
da avaliacdo formativa na Educacdo Infantil.
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5.E O ATUAL DOCUMENTO ORIENTADOR
DAS PRATICAS EDUCATIVAS, A BNCC,
O QUE TEM A NOS DIZER SOBRE A
AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL?

Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implemen-

tada em 2017, trouxe diretrizes que orientam as praticas
educativas em todo o territdrio brasileiro, incluindo a Educagio
Infantil. Embora o documento nio trate especificamente da
avaliacdo nessa etapa, ele estabelece uma série de orientagdes
que influenciam diretamente a forma como o desenvolvimento
e a aprendizagem das criangas devem ser acompanhados e
monitorados. A BNCC enfatiza a intencionalidade educativa
e 0 acompanhamento das praticas pedagdgicas, destacando a
necessidade de observar a trajetéria das criangas, suas conquistas
e possibilidades, por meio de registros diversos, como portfélios,
relatérios e desenhos (Brasil, 2017). Ao garantir os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento das crian¢as — como
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se
—, a BNCC reforga a importancia de uma avaliagao processual e
formativa, sem classificagdes ou promogdes que possam limitar
o desenvolvimento infantil.

Embora a BNCC reconheca a importéncia da intenciona-
lidade educativa e do acompanhamento das aprendizagens
das criangas, ela falha em oferecer diretrizes claras e obje-
tivas sobre como o processo avaliativo deve ser conduzido na
Educagao Infantil. A auséncia de orienta¢des que reflitam as
novas concep¢oes de infincia e préticas avaliativas cria uma
lacuna significativa, especialmente considerando a relevancia
da avaliagdo como parte essencial do processo pedagogico.
Essa indefinicdo pode comprometer a construgao de praticas
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avaliativas que respeitem a singularidade das criangas e pro-
movam seu desenvolvimento integral.

Hoffmann (2001) argumenta que a avaliagdo nao deve ser um
instrumento de controle ou sele¢dao, mas sim um processo dialo-
gico entre educadores e criangas, em que se promove a construgao
do conhecimento de maneira integrada. Esse enfoque é essencial
para garantir que o brincar, por exemplo, seja reconhecido como
uma atividade central no desenvolvimento infantil, permitindo
que as criancas se expressem de forma livre e criativa, como
defende Brougere (2008). A BNCC, ao priorizar o brincar e as
interagdes, reafirma essa visao, destacando que tais experiéncias
sao fundamentais para a aprendizagem.

Nesse contexto, Oliveira (2007) destaca que a avaliagdo na
Educagdo Infantil deve ser flexivel e adaptada as singularidades
de cada crianga. Para a autora, o processo avaliativo deve partir de
uma escuta sensivel, em que o educador observa atentamente as
interagoes das criangas com os outros, com o ambiente e consigo
mesmas. A BNCC, ao propor os “Campos de Experiéncia’, como
“Oeu, 0 outro e 0 nds” e “Espacos, tempos, quantidades, relagdes
e transformacgdes’, oferece uma estrutura que facilita a observagao
e o registro dessas experiéncias, permitindo que o educador
reflita sobre o desenvolvimento de habilidades socioemocionais
e cognitivas em um contexto ludico e significativo.

Miguel Zabalza (2006) também contribui com essa discussao
ao salientar a importancia do acompanhamento cuidadoso do
desenvolvimento infantil, sem a imposi¢do de critérios rigidos ou
classificatorios. Ele defende que o papel do educador é observar e
registrar as aprendizagens de maneira respeitosa, permitindo que cada
crianga explore suas potencialidades em seu proprio ritmo. A BNCC
reflete essa visao, ao sugerir que a avaliacio seja um instrumento de
reorganizagao das praticas pedagogicas, ajustando tempos e espagos de
modo a garantir o pleno desenvolvimento das criangas (Brasil, 2017).

59



Outro aspecto relevante é a intencionalidade educativa, apon-
tada por Bassedas, Huguet e Solé (1999). Essas autoras destacam
que a avaliagdo deve estar diretamente conectada aos objetivos
pedagogicos e as necessidades das criangas, favorecendo a cons-
tru¢do de conhecimentos que respeitem a individualidade e
promovam a autonomia. A BNCC reforga essa intencionalidade ao
propor que a avaliacdo seja um meio para reorganizar as praticas,
permitindo ao educador monitorar as aprendizagens e replanejar
suas agoes conforme necessarias.

Assim, a BNCC, ao valorizar a observagéo e o registro das
praticas pedagdgicas, apresenta um modelo avaliativo que se
distancia de tradigoes classificatdrias e seletivas, priorizando o
acompanhamento continuo das aprendizagens e do desenvolvi-
mento das criangas. Embora a BNCC reconhega a importancia
da intencionalidade educativa e do acompanhamento das
aprendizagens das criancas, ela ndo oferece diretrizes claras e
objetivas sobre como o processo avaliativo deve ser conduzido
nessa etapa. Isso é especialmente preocupante em um cendrio
em que, historicamente, praticas avaliativas classificatorias e
excludentes permeiam o sistema educacional brasileiro. Sem
uma diretriz mais concreta, corre-se o risco de perpetuar
abordagens inadequadas, que podem nao considerar o carater
formativo, processual e ludico do desenvolvimento infantil,
como defendido por tedricos como Jussara Hoffmann (2001)
e Zilma Ramos de Oliveira (2007).

A falta de clareza e detalhamento sobre como os educadores
devem realizar esse processo ¢ uma falha significativa, que
compromete a efetivacao de praticas pedagdgicas que realmente
respeitem e valorizem a infancia.
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Capitulo III

POR UMA
AVALIACAO QUE
RESPEITE AS
INFANCIAS






1. ENTAO, COMO AVALIAR NA EDUCACAO
INFANTIL?

consenso geral que a avaliagdo na Educagao Infantil é um tema

de grande complexidade, especialmente devido ao histdrico
viés classificatorio que a circunda. Essa discussao, muitas vezes
marcada por carater autoritrio, segregador e uniformizador, carece
de um novo olhar que privilegie as criangas em suas multiplas
interagoes e em sua capacidade de comunicagao e criagdo. Nesse
contexto, nos propomos a discutir sobre uma avaliagdo holistica,
pois este tipo de avaliagdo busca considerar as conquistas das
criancas em suas diversas vivéncias didrias, observadas de maneira
atenta pelos educadores e registradas de forma sistematica e
diversificada (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2019).

Adotar a crianga como o centro da agdo avaliativa requer
uma observagao cuidadosa, refletindo sobre o significado de
cada interagdo. E fundamental que o educador evite interferir
nas descobertas das criancas, respeitando seu tempo e suas
tentativas de aprender de forma autonoma. A pratica avaliativa
deve estar atenta para nao responder antes que a crian¢a formule
suas perguntas ou realizar por ela atividades que ela é capaz de
executar sozinha. Caso contrario, corre-se o risco de reduzir
a avaliacdo a meros registros finais, desconsiderando o rico
processo de aprendizado que ocorre diariamente no ambiente
escolar (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2019).

Temos a convic¢ao de que o primeiro passo para consolidar
uma avalia¢do efetiva na Educacdo Infantil fundamentada na
crianga-em-agao, ¢ imperativo que o educador supere seus vieses
ideolédgicos e pessoais, além de questionar estere6tipos que
possam dificultar sua relagiao com as criangas. A disposigdo para
refletir criticamente sobre suas praticas e crencas é um passo
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fundamental para garantir que a avalia¢ao atenda, de fato, as
necessidades das criangas, respeitando suas singularidades e
contextos de desenvolvimento (Oliveira, 2011).

Segundo Oliveira (2011, p. 261) é preciso compreender os
diversos contextos de desenvolvimento das criangas na avaliagdo
da Educacao Infantil, em que essa pratica deve ser entendida como
um “tetrato aberto’, isto é, uma visdo dindmica e abrangente,
na qual a avaliacdo ndo seja entendida como o mero registro
de resultados ou classificagao das criangas, mas sim a capturar
a esséncia das experiéncias vividas pelas criangas ao longo de
suas trajetdrias. Ao avaliar, o educador deve levar em conta esses
contextos, reconhecendo que cada crianga traz consigo uma
bagagem unica que precisa ser respeitada e valorizada.

Concebemos a avaliagdo como “um campo de investigagao,
nao de julgamento’, isto ¢, ela deve ser um processo continuo e
reflexivo. Em vez de rotular as criancas com base em desempenhos
isolados, a avaliagdo deve servir como uma ferramenta para
investigar as praticas educacionais e entender como elas podem
ser aprimoradas. E preciso repensar a avaliacio na Educac¢do
Infantil como uma pratica rica e necessaria, que se distancia
de uma légica puramente classificatoria e se aproxima de uma
concepgdo mais ampla e colaborativa.

A partir dessa visao, torna-se evidente que a avaliagao contribui
decisivamente para a elaboragdo de propostas pedagdgicas bem
delineadas e pensadas a partir do sujeito foco da agao educativa:
a crianc¢a. Ao invés de simplesmente rotular ou classificar as
criangas, a avaliagdo deve orientar praticas que fomentem o
desenvolvimento integral, respeitando as particularidades de
cada individuo e oferecendo espagos para que eles também sejam
condutores desse processo (Oliveira, 2011).

Cada agao realizada no ambiente educacional deve ser pautada
por uma intengao clara, a qual deve estar sempre em consonéncia
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com o respeito e a valorizagdo da crianga. A reflexdo continua
sobre as praticas avaliativas permitira que os educadores se tornem
agentes de transformagao, contribuindo para um ambiente de
aprendizado mais significativo e inclusivo (Oliveira-Formosinho;
Formosinho, 2019).

Assim, a avaliagdo na Educagao Infantil deve ser uma pratica
que respeite e considere a complexidade do desenvolvimento
infantil. Por meio de uma abordagem atenta e reflexiva, os educa-
dores podem construir um processo avaliativo que reconheca
as conquistas das criangas, os insira como colaboradores para
o0 proprio processo avaliativo e sirva como um instrumento de
melhoria das praticas pedagogicas, assegurando que todos tenham
acesso a uma educac¢ao de qualidade e inclusiva (Oliveira, 2011).
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2. 0 QUE ENTENDEMOS POR
DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

Antes de falar especificamente sobre a documentagio peda-
gogica, concordamos com Fochi (2019) quando afirma
que diferenciar documento de documentagdo pedagogica se faz
necessario para nao incorremos no erro de reduzir o conceito
de documentagao pedagogica ao simples registro.

A agdo de documentar refere-se ao ato de registrar e coletar
evidéncias visuais ou textuais das praticas pedagdgicas, como foto-
grafar, filmar, anotar e reunir produgdes das criangas. Documentar,
nesse contexto, ¢ um processo técnico de criagdo de registros sobre
o cotidiano educativo, permitindo que as atividades e interagoes
das criangas sejam observadas e preservadas. Contudo, esse ato,
isoladamente, nao alcanga o conceito completo de Documentagao
Pedagogica, pois consiste apenas na produgdo de materiais sem
a reflexdo mais ampla e intencional sobre o que ¢é registrado e
sobre seu significado na pratica educativa (Fochi, 2019).

A documentagio representa o conjunto final de registros
organizados em um produto, como portfélios, videos, painéis,
mini-histérias ou livretos. Ela constitui um material tangivel que
compila e apresenta as experiéncias e interacdes educativas das
criangas, facilitando a visualizagdo do processo pedagogico. No
entanto, a simples criacdo de documentos a partir de registros
de atividades infantis pode resultar apenas em um material
pedagdgico qualquer, sem necessariamente conter a profundi-
dade analitica que caracteriza a Documentagdo Pedagdgica. A
documentagio, por si s6, ndo promove uma reflexao critica sobre
as praticas nem reconfigura o entendimento dos processos de
aprendizagem (Fochi, 2019).
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Por fim, a Documentagiao Pedagdgica é um conceito mais
amplo e complexo, que vai além de documentar e da docu-
mentagdo como produto. Ela integra uma dimensao reflexiva e
dialégica, profundamente conectada as pedagogias participativas,
como aponta Fochi (2019). Esse conceito engloba uma visdo
critica e colaborativa do registro pedagdgico, promovendo um
“modo de olhar, de refletir, de fazer, de pensar e de comunicar”
que transforma as relagdes entre educadores e criangas, posi-
cionando ambos como participantes ativos na construc¢do do
conhecimento. Assim, a Documentagdo Pedagdgica tende a
comunicar o cotidiano escolar e redefine as praticas educativas,
criando um ambiente em que os processos de aprendizagem e
desenvolvimento sao compartilhados.

Diante disso, a documentagao pedagdgica na Educagao Infantil
assume a fungdo de um recurso que transcende o simples registro
de atividades, convertendo-se em um instrumento valioso para
o desenvolvimento e aprimoramento das praticas educativas
baseadas na reflexao. Oliveira (2011) destaca que a observagao
continua e o registro dessas experiéncias permitem ao educador
acompanhar o progresso das criangas, avaliar e ajustar suas
praticas pedagdgicas.

A sociologia da infancia, um dos pilares teéricos para a docu-
mentagdo pedagdgica, valoriza a crianga como sujeito ativo e
competente, participante de seu proprio processo de aprendi-
zagem. Ao considerar a crianga uma agente social, essa vertente
busca romper com pedagogias tradicionais que a restringem a
uma posigao passiva, reconhecendo sua capacidade de influenciar
e transformar o ambiente ao seu redor. Dessa forma, o registro
das interagdes e produgdes das criangas revela-se essencial, pois
permite que o educador observe a crianga em suas multiplas
facetas, compreendendo suas expressdes, opinides e maneiras
de construir conhecimento (Lopes, 2009).
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Oliveira-Formosinho e Formosinho (2019) afirmam que
a documentac¢io pedagdgica é uma forma de captar o pensar,
o fazer, o sentir e o aprender das criangas, a0 mesmo tempo
em que registra o préprio percurso dos educadores. Assim, ao
documentar as aprendizagens das criangas, os educadores também
refletem sobre suas praticas, num processo continuo de (meta)
aprendizagem que transforma a propria pedagogia.

Na perspectiva da pedagogia de Reggio Emilia, a documen-
tagdo pedagdgica assume um papel investigativo, oferecendo
percepgdes sobre o modo como as criangas constroem signifi-
cados e se relacionam com o mundo. Formosinho e Oliveira-
-Formosinho (2008) ressaltam que a documentag¢do monitora,
supervisiona e avalia o fluir de atividades e projetos, servindo
como um guia para a constante adaptagdo e aprimoramento
das praticas educativas, de modo a respeitar e potencializar as
especificidades de cada crianca.

Ao registrar as descobertas, os pensamentos e as criagdes das
criangas, a documentagao pedagdgica torna-se um recurso para
analisar e transformar a propria pratica pedagogica. Nao se trata
de uma pratica meramente avaliativa, mas de uma estratégia
que visa garantir a coeréncia teérica da proposta educativa.
A documentacgio permite que os educadores revisitem suas
praticas, identifiquem pontos a serem aprimorados e ajustem
seus métodos de acordo com as necessidades e particularidades
do grupo infantil com o qual trabalham (Oliveira, 2011).

Nesse interim, a documentagao pedagogica confere a crianga
o papel de autora, conforme descrito por Lopes (2009, p. 55),
que observa que, ao se libertar das “amarras sociais”, a crianga se
torna capaz de produzir, criar e inventar formas de representar
seus pensamentos e percepgdes de mundo. Consideramos esse
processo essencial para a Educacdo Infantil, pois valoriza a crianca
como protagonista de seu proprio aprendizado, incentivando-a

70



a expressar suas ideias e sentimentos de maneira auténtica, sem
a imposicao de padroes estereotipados.

Ou seja, ao passo que a documentagdo pedagdgica tem um
papel formativo para o educador, funcionando como um registro
que possibilita a reflexdo sobre o proprio processo de ensino. Ao
documentar as interagdes e conquistas das criangas, o educador
¢é convidado a observar e analisar sua pratica sob uma nova
perspectiva, questionando seus métodos e buscando formas de
aprimorar o ambiente educacional. Esse processo de autoavaliagdo
e adaptagdo é essencial para garantir que as praticas pedagogicas
estejam alinhadas com os principios de uma educagio partici-
pativa (Formosinho; Oliveira-Formosinho, 2008).

Ao documentar o cotidiano da crianga na escola, o educador
constréi um mosaico que reflete o desenvolvimento individual
e coletivo, apresentando para comunidade escolar e para as
proprias criancas a capacidade autoral e critica delas a partir
de diferentes temas e projetos. Ou seja, a documentagio
pedagdgica na Educagdo Infantil cumpre com o compromisso
ético e politico com a valorizagao da crianga como sujeito de
direitos e participante ativo de seu processo de aprendizado.
Quando os educadores utilizam a documentagao pedagdgica
em suas praticas reafirmam seu papel como mediadores em um
ambiente de aprendizagem que respeita as vozes e as criagdes
das criancas, além de promoverem o desenvolvimento de suas
potencialidades, garantindo que cada uma tenha a oportunidade
de explorar, experimentar e construir conhecimento de forma
significativa e compartilhada.
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Capitulo IV

ESTRATEGIAS
PARA DOCUMENTAR
O COTIDIANO NA
EDUCACAO INFANTIL






1. ALGUMAS PALAVRAS INICIAIS

Este capitulo tem como objetivo apresentar as vivéncias e
produgoes das educadoras participantes desta investigacao,
bem como propor ferramentas e metodologias para o registro
e a documentacdo das experiéncias das criangas. Entre essas
ferramentas, destacamos relatorios, cadernos de registro, port-
folios, desenhos, fotografias, mini-historias e didrios de bordo.

E importante ressaltar que ndo buscamos transformar essas
praticas como modelos rigidos ou perfeitos, mas sim apresenta-las
como possibilidades pedagégicas fundamentadas em pedagogias
participativas. Nosso proposito é demonstrar formas qualitativas
de registrar e documentar as agdes das criangas, incentivando
uma pedagogia reflexiva e colaborativa.

Ressalta-se que as pedagogias adotadas pelas educadoras
desta investigagao ainda ndo se configuram integralmente como
participativas. No entanto, por meio desta pesquisa, buscamos
introduzir e aproximar suas praticas das perspectivas colaborativas
e participativas, promovendo uma transi¢ao gradual.

Buscamos fundamentar nossa pratica na abordagem da docu-
mentagdo pedagogica, defendida por diversos tedricos (Fochi,
2019; Rinaldi, 2012; Formosinho-Oliveira & Formosinho, 2019,
entre outros). Nesse sentido, compreendemos a documentagio
pedagdgica como uma praxis integrada a um projeto educativo
de carater democratico e participativo (Reis; Maltez,2023).

Como destacam as autoras Reis e Maltez (2023, p. 619),
essa abordagem envolve a “articulagdo entre escuta sensivel,
observagéo, registros, narragao e interpretagao’, processos
essenciais para a aprendizagem e o desenvolvimento das
criangas. Além disso, a documenta¢ao pedagogica influencia
diretamente as concepg¢des sobre a infincia e as interagdes
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entre adultos, criancas e familias, tornando-se um elemento
central no fazer educativo.

Fochi (2019) destaca que a documentagdo pedagogica nao
se adequa a qualquer abordagem educacional. Entretanto,
acreditamos que as pedagogias colaborativas, ao priorizarem a
interacdo e a coparticipagao entre criangas e adultos, oferecem um
caminho viavel para esse processo. Assim, as praticas apresentadas
a seguir ndo sdao modelos ideais ou definitivos, mas resultam
de um processo de reflexao, embasamento tedrico e discussdo
entre as professoras, ampliando as possibilidades de registro e
documentag¢ao no cotidiano da Educagao Infantil.
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2. O CADERNO DE REGISTRO INDIVIDUAL
DA CRIANCA

Ocaderno de registro individual na Educagao Infantil é
uma ferramenta que permite ao educador documentar e
acompanhar o desenvolvimento, conquistas e descobertas de
cada crianga de forma tnica, capturando momentos significa-
tivos de sua aprendizagem. Esse registro parte da premissa de
que a crianga deve ser o centro da a¢ao avaliativa, permitindo
que o educador observe seus interesses e potencialidades sem
antecipar respostas ou realizar por ela o que ela pode fazer
sozinha (Hoffmann, 2003).

Para que o caderno de registro seja fidedigno as produgdes e
descobertas das criangas, recomenda-se uma organizagao pratica,
como a divisdo do caderno por nomes de criangas, com espago
reservado para cada uma. Essa estrutura facilita a consulta e a
anotagao rapida dos acontecimentos do dia a dia (Osset; Webster;
Rizzi, 2022). Além disso, é necessario manter o caderno acessivel
em todos os momentos, levando-o a diferentes espacos da escola,
como o parque e o refeitdério, afim de permitir que o docente
registre, de forma espontanea, as descobertas e interagdes das
criangas em contextos variados.

Lopes (2009, p. 119) observa que esse tipo de documentagao
geralmente consiste em relatos do docente sobre o cotidiano
escolar, “refletindo sobre acontecimentos, atividades, alunos e
sobre a propria atuagdo.” Assim, “trata-se de um espago de inves-
tigagdo, questionamento, introspec¢ao, comunicagao e autoria do
processo pedagogico.” Esse processo permite ao educador registrar
0 que ocorre na pratica e auxilia na constru¢do de uma postura
reflexiva sobre seu papel enquanto educador. Por meio dessa
escrita, o docente pode identificar padrdes, ajustar estratégias,
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valorizar as intera¢des cotidianas e transformar desafios em
oportunidades de aprendizado, alinhadas as necessidades e
potencialidades das criancas.

Nesse contexto, os registros feitos no documento sao realizados
diariamente, logo apds as agdes pedagdgicas. Essa pratica de
documentagao contribui significativamente para a reflexdo sobre
as praticas desenvolvidas, especialmente no momento avaliativo.
As educadoras tém autonomia para narrar os aspectos observaveis
com base nas experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar.

O contetddo dos registros ¢ composto pelos seguintes
elementos: a) referéncia ao desenvolvimento da crianca; b)
referéncia as interagdes com o grupo; c) referéncia as atividades
desenvolvidas e aos contextos de aprendizagem; d) intervengdes
e problematizag¢des propostas; e) reflexdes; f) encaminhamentos
propostos ou realizados; g) expressao dos sentimentos das
criangas; h) dilemas e dificuldades; i) questionamentos; j) reflexao
geral sobre o registro.

Na Figura 1, observa-se como a colaboradora 6 elaborou a
ficha de planejamento semanal para orientar suas observagoes
e registros no caderno individual. Para organizar melhor esse
processo, a educadora definiu um roteiro no qual seleciona,
a cada dia da semana, algumas criangas como foco principal
da observagao. No entanto, ela enfatiza que essa estrutura ¢
flexivel, permitindo adaptacdes conforme novas descobertas
e movimentos importantes de outras criangas que surgem no
cotidiano das praticas pedagdgicas e brincadeiras. Assim, seu
planejamento ndo se restringe a um grupo fixo, mas acompanha
a dinamica da turma, garantindo registros mais completos
e significativos sobre o desenvolvimento, as descobertas e as
pesquisas das criangas.
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Figura 1 - Caderno de registro individual e planejamento semanal de observacgao.

Semana de:
__a__de
Segunda Terga Quarta Quinta Sexta Importante

Situagbes de
Observagdo

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

Essa ficha desempenha um papel fundamental no controle
das observagdes e registros, permitindo que seja priorizado quem
sera observado em cada momento. Naturalmente, nao ¢ viavel
registrar informagdes sobre todas as criangas a0 mesmo tempo.
No entanto, em situacdes de descobertas ou acontecimentos
significativos envolvendo outras criangas que nao estejam no foco
do registro do dia, ¢ possivel realizar anotagdes adicionais. Esse
planejamento deve ser flexivel e dindmico, permitindo ajustes
e alteragdes conforme necessario, garantindo que as praticas
de registro sejam adaptaveis as necessidades e realidades do
cotidiano escolar.

O uso de palavras-chave e frases curtas torna os registros mais
ageis e praticos, evitando longos textos que podem sobrecarregar
o educador e comprometer a frequéncia das anotagdes. Essa
forma simplificada de registro permite captar o essencial de cada
situacdo, priorizando a observa¢ao da crianga em seu proprio
ritmo e espago (Osset; Webster; Rizzi, 2022).
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Na figura 2 e 3, observa-se que a colaboradora 6, ao descrever
algumas experiéncias desenvolvidas com a crianga foco da obser-
vagdo, utilizou uma descri¢ao detalhada das a¢des, destacando
as praticas cotidianas, as descobertas, as narrativas da crianca e
sua propria criagao. Além disso, o documento inclui espago para
fotos e desenhos da crianga, enriquecendo ainda mais o registro.

Figura 2 - Registros sobre Alexandre: “O pirata do navio”.
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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Figura 3 - Registros sobre Alexandre: “0 pirata do navio” (continuagao do registro).
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

Os registros da educadora evidenciam um cuidado minu-
cioso na organizagdo das informagdes e dos acontecimentos
do cotidiano educativo, bem como na valorizagdo da produgéo
das criancgas. Para enfatizar esses processos, ela utilizou diversos
recursos. Chamo atengao, primeiramente, para o uso de post-its
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para identificar as se¢des de cada crianga, além de incluir fotos
dos momentos das atividades planejadas e imagens dos desenhos
produzidos por elas. Observa-se, ainda, que o caderno de registro
vai além de um documento exclusivo da docente, tornando-se
um material colaborativo, pois conta também com anotagdes e
desenhos feitos pelas proprias criancas. Seus registros escritos
seguem uma abordagem narrativa, descrevendo acontecimentos,
descobertas e evidenciando o desenvolvimento infantil. Além
disso, ela destaca, por meio de marcagdes especificas, os prin-
cipais avancos e aprendizados das criangas, conferindo maior
visibilidade as suas conquistas.

Perguntamos a colaboradora sobre a relevincia desse tipo
de registro para sua pratica pedagdgica. Em sua resposta, a
educadora destacou a importancia fundamental dessa ferramenta,
ressaltando que:

Colaboradora 6: “O caderno de registro individual é uma
ferramenta maravilhosa para nds, professoras. Ele nos permite
observar cada crianga com mais atengédo, entendendo melhor
seus interesses, conquistas e até as dificuldades. Também nos
ajuda a refletir sobre nossas praticas e a pensar em maneiras de
melhorar. Quando escrevemos sobre o dia a dia das criangas,
conseguimos valorizar momentos especiais e planejar acoes
que realmente facam sentido para o desenvolvimento delas. E
um espago onde documentamos a histéria de cada crianga e,
a0 mesmo tempo, nosso crescimento como educadoras. Isso
faz toda a diferenca na maneira como construimos um olhar
avaliativo mais atento e centrado nas necessidades delas”

Ao documentar, o caderno de registro individual é também
um instrumento valioso no processo avaliativo, principalmente na
elaboragao dos relatdrios individuais ao compartilhar o progresso
escolar da crianga com as familias, além de ser muito importante
para a documentagdo pedagdgica (Osset; Webster; Rizzi, 2022).
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Esse processo de registro continuo e criterioso tende a fortalecer
ovinculo entre a escola e as familias, além de oferecer uma visao
detalhada do percurso educativo da crianga, promovendo o
didlogo, a reflexdo e o entendimento sobre a crianca-em-agao
nas descobertas proporcionadas pela escola.

A reflexao das educadoras foi enriquecida por uma discussao
coletiva mediada pelo grupo de WhatsApp, criado para troca
de ideias, compartilhamento de leituras e exposi¢ao das
atividades realizadas. Como ponto de partida, sugerimos a
andlise de uma live em que Paulo Fochi e Adriana Monteiro?
debateram a importéncia de praticas pedagdgicas que envolvam
criangas e docentes como protagonistas ativos no processo de
aprendizagem. Esse momento de formagao e reflexdo permitiu que
elas repensassem suas abordagens, reconhecendo a necessidade
de uma educagdo mais interativa e dialogica.

A partir dessa discussdo, emergiu a compreensao de que a
construgao do conhecimento deve ser um processo colaborativo,
onde a escuta, a participagdo e as experiéncias compartilhadas
fortalecem o aprendizado. As educadoras destacaram como a
valorizacdo das narrativas das criancas (escritas e faladas) nas
praticas educativas favorece um ambiente mais democratico,
estimulando a curiosidade e o envolvimento das criangas.

2 Disponivel para acesso no Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=-
NAO-Y82eFKO0. Mais a frente, disponibilizamos o link através de QR-code.

83



Figura 4 - Registros sobre Thiago: descobertas sobre o pirata detetive, o galoe araposa.
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Figura 5 - Registros sobre Thiago (continuag&o).
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Durante a conversa, a colaboradora destacou que, embora
o instrumento ofereca diversas possibilidades e beneficios, sua
implementa¢do também apresenta algumas dificuldades. Entre
os desafios apontados, ela enfatizou que:

Colaboradora 6: No dia a dia da educagdo infantil, usar o
caderno de registro individual pode ser desafiador. A rotina é
muito dindmica, e encontrar tempo para fazer registros deta-
lhados enquanto acompanhamos as criangas em suas atividades
é uma tarefa dificil. Além disso, é preciso estar com o caderno
sempre por perto, o que nem sempre ¢ viavel, especialmente
em momentos como as brincadeiras ou no refeitério. Tudo isso
exige muita organiza¢io e dedica¢éo, em meio a tantas outras
responsabilidades que temos na sala de aula.

Registrar os momentos significativos das experiéncias educa-
tivas pode ser considerada por muitos educadores como um dos
maiores desafios durante o processo de elaboracao das narrativas.
Contudo, é importante destacar que ndo existe um modelo rigido
ou a exigéncia de perfei¢do nesse processo. O registro deve
ser uma ferramenta pratica, subjetiva e acessivel ao educador,
funcionando mais como um aliado do que como um prontuario
formal e exaustivo onde tudo precisa ser documentado.

Esse documento deve estar proximo ao educador, permitindo
que ele o utilize sempre que necessario, registrando aspectos
relevantes do cotidiano escolar, como a fala de uma crianga,
uma descoberta feita por um dos meninos ou qualquer outro
momento que merega ser destacado. Deste modo, o objetivo
ndo é sobrecarregar o educador, mas oferecer um espago flexivel
para que ele possa refletir, registrar e valorizar os detalhes que
enriquecem as praticas pedagogicas.
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Outras Sugestoes

Video: https:/www.youtube.com/watch?v=NA0-Y82eFK0

A live organizada pela Faculdade de Psicologia da PUC - Minas, sob
a mediagdo da professora Cristina Campolina, aborda as pedagogias
participativas na Educagao Infantil. Com a participagdo de Paulo Fochi e
Adriana Monteiro, o video explora como essas praticas envolvem criangas
e professores como protagonistas ativos no processo de aprendizagem,
promovendo uma educagao mais inclusiva e colaborativa.

Site: https://tempodecreche.com.br/registros-e-avaliacoes/
registro-individual-a-hora-e-agora/

0 artigo publicado no site “tempo de creche” por Rosset, Webster e Rizzi
discute oregistro individual na Educacgéo Infantil. Ele oferece dicas valiosas
sobre como incorporar, organizar e executar registros através de cadernos
individuais, destacando a importancia desse instrumento para a docu-
mentagao pedagdgica e o acompanhamento do desenvolvimento infantil.

Video: https:/www.youtube.com/watch?v=4nqW4IChhno

Este video em formato de vlog apresenta a abordagem da professora
Jaqueline sobre registros individuais. Utilizando suas praticas cotidianas,
ela explica o propdsito, a funcionalidade e o conteddo a ser inserido
nesses registros, proporcionando uma visao detalhada sobre a sua
aplicacdo no contexto pedagdgico.
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3. O DESENHO

desenho, antes mesmo da escrita, configura-se como uma

linguagem rica para as criangas, servindo como um espago
aberto a expressao de sentimentos, ao registro e a comunicagao
de experiéncias. Lopes (2009) refor¢a que uma imagem pode
ser lida e interpretada de maneira tio profunda quanto o texto
escrito, funcionando como uma extensao do pensamento e das
emogdes da crianga. Desse modo, ¢ essencial que o desenho seja
tratado como uma narrativa visual, um espago onde a crianga
compartilha suas visdes de mundo e suas histdrias.

Além disso, ao desenhar, a crianga reflete sua vida, expe-
riéncias e até mesmo fantasias, como descreve Rabello (2014).
Esse processo envolve uma reelaboragao constante da realidade,
que, ao ser registrada, ganha novos significados. O desenho se
torna um espelho da subjetividade infantil, e é fundamental
que o educador compreenda esse carater reflexivo e subjetivo,
promovendo um ambiente que favoreca a expressao livre, sem
julgamento ou imposi¢ao de padrdes estéticos.

Ao nos voltarmos para a pratica de coleta de desenhos, a pers-
pectiva de que essa forma expressiva de meninos e meninas pode
ser tratada como fonte documental nos remete a observa-los
de modo ainda mais denso, trata-se de perscrutar seus tragos
e cores, investiga-los como algo estranho aos nossos olhares,
trazendo um universo que revela o visivel e o invisivel de suas
tantas relagdes (Gobbi, 2012, p. 139).

Como aponta a autora, nao se trata apenas de coletar os
desenhos produzidos pelas criangas, mas de analisa-los de maneira
mais densa, considerando seus tragos, cores e elementos visiveis
e invisiveis que refletem as multiplas relacdes das criangas com
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o mundo. Assim, os desenhos passam a ser vistos para além
de uma simples representagao grafica, reconhecendo-os como
registros que comunicam sentimentos, experiéncias e percepgoes
intrinsecas as experiencias infantis.

Compreendemos que o desenho produzido pela crianca deve
assumir posicdo central como ferramenta pedagodgica, pois ele
¢ o proprio registro da crianga-em-a¢do em seu processo de
descobertas, logo, deve ultrapassar a fungdo de mero entrete-
nimento. Para que essa pratica cumpra sua func¢do formativa,
¢ fundamental que ela ndo se limite a estere6tipos ou modelos
prontos e acabados; ao contrario, deve respeitar e estimular
a singularidade e a espontaneidade de cada crianga em suas
vivencias, descobertas e desejos.

A pratica de oferecer desenhos prontos como tradicionalmente
foi repercutido nas escolas para serem pintados, muitas vezes com
cores ja pré-definidas pelos educadores, tende a ser uma estratégia
reprodutora, limitadora e que desconsidera o potencial criativo
e expressivo da infancia em sua complexidade. Rabello (2014)
ressalta que o desenho é uma forma tinica de comunicacio, repleta
de simbolismos e significados pessoais. Dessa forma, quando se
valoriza a diversidade de formas e a liberdade de expressao da
crianga, tornamos a escola em um ambiente onde o desenho se
torna um documento pedagdgico que mostra com detalhes o
desenvolvimento e a manifestagdo do imaginario infantil.

Mais do que simples ilustragdes, os desenhos carregam vesti-
gios das experiéncias, percepgdes e expressdes das criangas,
refletindo sua forma tnica de compreender o mundo. Como
destaca Gobbi (2012), é fundamental considerar os desenhos
dentro de seus contextos de produ¢ao, compreendendo-os como
elementos dindmicos que revelam contradigdes, curiosidades e
marcas das vivéncias infantis. Dessa forma, ao serem analisados e
contextualizados, os desenhos permitem ampliar a compreensao
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sobre os processos de aprendizagem, tornando-se registros signi-
ficativos do desenvolvimento infantil.

A documentagdo pedagogica que inclui os desenhos como
parte do registro das experiéncias das criangas possibilita um olhar
mais atento sobre as criangas e a valorizagdo de suas vozes e subje-
tividades. Nesse sentido, Gobbi (2012) esclarece que ao dialogar
com diferentes campos tedricos, os desenhos contribuem para a
construg¢ao de um olhar mais plural sobre a infancia, permitindo
que ela seja compreendida a partir de suas multiplas formas de
existir e se expressar. Assim, a incorporagao dos desenhos nos
registros pedagogicos, torna a pratica educativa mais sensivel e
democritica, reconhecendo as criangas como protagonistas de
suas proprias narrativas e aprendizagens.

Nesse contexto, observamos e dialogamos com a colabora-
dora 5 por meio do grupo de reflexdo e do acompanhamento
na sala de referéncia, buscando compreender suas praticas e
sua perspectiva sobre o uso do desenho como ferramenta para
a documenta¢ao pedagdgica. Esse processo visou alcangar
a praxis pedagdgica ao confrontar os saberes docentes com
as discussoes realizadas no grupo, apoiadas em referéncias
teoricas sobre o papel dos desenhos como registro/documento
na Educagdo Infantil. Esse movimento continuo de produzir,
refletir, aprofundar-se teoricamente e revisitar praticas nos
convida a um exercicio constante de construcéo e ressignificagao
da praxis pedagogica.
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Figura 6 - Mapa conceitual: tinta natural e grafismos africanos.

PREPARACAQ MATERIAL PARA
As criangas produziram
tintas naturals tiizando PINTURA
couve, repolho, agafrdo e Disponibilizamos pincéis,
corante, explorando cores papéis e as tintas
e texturas de forma lidica. caseiras sobre a mesa,
criando um ambiente
convidativo para a
criatividade.

PRODUCAO
! As criangas deram asas.
4 imaginacdo, criando
APRENDIZAGEM pinturas com diferentes
A proposta uniu formatos, inspiradas
experimentagdo artistica e v nos grafismos africanos
aprendizado cultural, que disponibilizamos na
promovendo momentos de lousa como inspiragdo.
descoberta e expressio
individual - -
PROFESSORA: SONIA TURMA: PRE Il ESCOLA: J. |. ABELHINHA
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

Nesta atividade, a educadora trouxe para o contexto de apren-
dizagem materiais do cotidiano das criangas, como couve, repolho
roxo, agafrao, beterraba e urucum. Além disso, disponibilizou
papéis, pincéis e recipientes para que as criangas pudessem explorar,
manusear e criar. A proposta integrava um projeto em alusdo a
consciéncia negra. Para contextualizar, a docente explicou as
criangas sobre os grafismos africanos, abordando sobre a diversi-
dade de cores e sobre os aspectos culturais africanos. Em seguida,
junto com as criangas, produziu tintas utilizando os alimentos
trazidos, para isso, utilizou um liquidificador para triturar os
alimentos e produzir a “tinta”. As criangas participaram ativamente
desse processo, colaborando e experimentando. Como exemplo
algumas criangas cheiraram as tintas produzidas e comentaram
sobre os cheiros: “A tinta roxa tem cheiro ruim, parece pum (risos)’,
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“Huuum... a tinta verde é bem cheirosa, parece cheiro de suco
verde”, “Eu consegui fazer a tinta azul misturando essas tintas”

Apos a confeccdo das tintas, as criangas tiveram liberdade
para expressar sua criatividade, produzindo desenhos e pinturas
inspirados nos grafismos africanos. A atividade contou com o
acompanhamento da educadora da turma, da cuidadora especial
e do pesquisador, que mediaram o processo e incentivaram a
autonomia dos pequenos. Durante a experiéncia, refletimos sobre
a capacidade autoral das criangas, que se divertiram, criaram e
aprenderam sobre a riqueza cultural dos povos africanos.

A educadora poderia ter escolhido imprimir figuras com
grafismos variados para que as criangas simplesmente as pintassem,
como tradicionalmente muitos professores ainda fazem. No
entanto, ela preferiu realizar uma proposta mais participativa e
colaborativa com as criangas, priorizando o envolvimento ativo
dos meninos e meninas e incentivando a autonomia no processo
de aprendizagem. Essa decisdo demonstra um compromisso com
praticas educativas que estimulam a criatividade e valorizam
a expressdo individual das criangas, permitindo-lhes explorar
materiais e ideias de forma livre e significativa.

A pritica de oferecer modelos prontos ou desenhos estereoti-
pados reflete uma estratégia diretiva, onde a cultura adultocéntrica
tenta moldar a expressao infantil conforme padrdes predefinidos.
Por outro lado, uma pedagogia que deixa a crianga sozinha com
um desenho ou com uma folha em branco e sem qualquer tipo
de mediagdo pode cair no extremo oposto, supondo que, pela
auséncia de interagdo, a crianca explorara plenamente o seu
potencial criativo. Fochi (2016) aponta que o equilibrio estd em
colocar em didlogo os saberes da crianga e do adulto, superando
tanto a auséncia de orientagdo quanto a dire¢ao impositiva.

Neste contexto, a liberdade no desenho nao deve ser confundida
com abandono ou falta de direcionamento, especialmente no &mbito
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escolar, o educador deve ser o mediador do processo educativo que
organiza os espagos e media as situagdes através de observagdes,
registros e intervengdes. E necessario que ele atue de forma delicada
e sutil, como enfatiza Iavelberg (2013), conduzindo a crianga a novas
possibilidades de expressao sem for¢a-la a um molde. A mediagao
adequada respeita o ritmo e o estagio de desenvolvimento de cada
crianga, permitindo que ela se aproprie do desenho como um meio
de comunicagdo pessoal, rico em significados.

Outra proposta de atividade envolvendo as praticas de desenho
como registro/documento para avaliar as criangas foi desenvolvido
pela educadora para trabalhar a diversidade de tons de pele (Figura 7).

Figura 7 - Mini-histdria: descobrindo os tons de pele através do desenho.

O DIA EM QUE AS CRIANCAS DESCOBRIRAM OS TONS DA PELE

Apés a leitura do livio “Lapis ‘cor de
pele” a professora da turma realizou junto
aos alunos algumas atividades. Ela
perguniou as criancas se sabiam qual era
“a cor da pele”. Curiosas, elas olharam
para as tintas, tentando adivinhar. Algumas
criangas acharam que tinham uma ideia e
comegaram a misturar branco, marrom &
preto. Mas, logo perceberam que cada
mistura criava um tom Gnico, € nenhum era
exatamente igual ao da pele de cada um.

Ao comparar as misturas com a pele
dos colegas, as criangas comegaram a
notar que a pele de cada um tinha uma
tonalidade diferente: Daniel tinha uma pele
marrom, Evellyn, um tom mais claro, e
Antdnio Lazaro, um lindo tom de marrom
escuro. Eles riram e se surpreenderam ao
perceber quantas variagdes existiam ali,
enlre eles. Cada um pintou uma folha com
o tom mais préximo do seu, formando uma
paleta de cores cheia de diversidade.

No final da atividade, as criancas
colocaram seus papéis lado a lado. As
folhas mostravam uma linda colegio de
cores — uma galeria que representava cada
um ali. Com olhos brilhando, entenderam
que ndo existia uma Gnica “cor de pele”.
Cada tom contava uma histéria dnica e
especial, e juntos formavam um arco-iris
de diversidade e beleza. Naquele dia, as
criancas descobriram algo importante:
cada cor é parte de quem somos, e todas
juntas formam algo ainda mais bonito.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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A proposta pedagdgica desenvolvida pela educadora evidencia
arelevancia do registro como ferramenta central na elaboragao
da documentagao e da documentagao pedagogica. Os desenhos
criados pelas criangas, suas narrativas e as diversas experiéncias
provenientes da acao pedagogica foram fundamentais para
a constru¢ao da mini-histdria apresentada como parte desse
registro participativo.

Em conversa com a colaboradora 5 deste estudo, questionamos
sobre suas experiéncias com o uso do desenho e suas principais
dificuldades. Diante disso, ela ressaltou que:

Colaboradora 5: “Acredito que o desenho seja um 6timo
instrumento para registrar e explorar o desenvolvimento
integral da crianga, uma vez que permite revelar aspectos de
sua criatividade e percep¢do do mundo ao seu redor. Euamo
trabalhar com o desenho, por meio dele, a crianga encontra
uma linguagem propria para expressar aquilo que ainda nao
consegue expressar em palavras, dando forma as suas ideias,
sentimentos e compreensdes. Esse processo pode ser dificil
para professores que ainda trabalham de forma mecénica, mas
ao passo que entendem que o desenho pode ser produzido
com materiais do cotidiano, e que as experiéncias do desenho
podem se dar de diversas formas, esse processo se torna mais
fécil. E por meio dessa expressdo que ela pode demonstrar
o que descobriu e aprendeu sobre um determinado tema.
Além disso, o desenho pode ser uma ferramenta rica para
incentivar a autonomia, a autoconfianga e o prazer em criar,
estimulando a crianga a explorar novas formas de comunicagao
e interagdo com o mundo”

De acordo com a educadora, é necessario que os docentes
superarem praticas mecanicas, explorando materiais simples
e experiéncias diversificadas para tornar a pratica do desenho
mais acessivel e significativo no cotidiano escolar. A visao dela
demonstra o potencial que o desenho possui para estimular a
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autonomia, a criatividade e a autoconfianga das criancas, incen-
tivando novas formas de interagao e aprendizagem.

Lopes (2009) propde que, assim como o texto escrito, o desenho
pode servir como um registro duradouro das descobertas e
reflexdes da crianga, permitindo-lhe revisitar suas proprias
produgdes e compreender seu desenvolvimento ao longo do
tempo. Dessa maneira, cada desenho ¢ uma pega de um mosaico
que documenta o processo de aprendizagem infantil de forma
organica e auténtica.

Além disso, questionamos a educadora o que fazer com os
desenhos coletados das criancas. Diante disso, ela explicou que:

Colaboradora 5: “As vezes, as criancas pedem seus desenhos
para mostrar a mae, pois enxergam neles beleza, conquistas
e avangos que as deixam orgulhosas. Em outras ocasides,
costumo guardar essas produgdes para utiliza-las em diferentes
formas de documentagdo, como varais, cartazes ou outras
exposicdes. Os pais sdo sempre convidados a observar os
desenhos e reconhecer neles as vivéncias, os aprendizados e
as descobertas das criangas. Compreendo que o desenho ndo
é apenas um simples ato de desenhar; ele deve ser intencional
e carrega em si o reflexo do processo de desenvolvimento e
das conquistas das criangas, servindo como um registro rico

de suas experiéncias e aprendizagens’.

A educadora demonstra sensibilidade pedagogica ao reco-
nhecer o valor dos desenhos produzidos pelas criangas, valo-
rizando-os e fazendo parte da composi¢ao do espago escolar.
Ao destacar a intencionalidade do desenho e sua capacidade de
registrar vivéncias e aprendizados, ela demonstra que os desenhos
e outras produgdes das criangas devem possuir finalidade, dentre
elas compartilhar com as familias e com as proprias criangas num
processo constante de reflexao e de didlogo com os pares. Desse
modo, a prética de convidar a familia para observar os desenhos
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produzidos pelos seus filhos reflete um esfor¢o de construir uma

ponte entre a escola e a familia, promovendo um olhar mais atento,

colaborativo e valorizador sobre as descobertas das criancas.
Por fim, a colaboradora 5, enfatizou que:

Colaboradora 5: “Acredito que o desenho seja uma maneira mais
acessivel e eficaz de explicar algo para as criangas, além de ser
mais enriquecedor do que simplesmente pedir que escrevam,
copiem ou realizem praticas mecénicas, como colorir desenhos
prontos. Por meio de atividades de desenho, sejam elas livres
ou guiadas, tenho a oportunidade de observar o que as criancas
conseguem expressar, revelando suas ideias, compreensdes e
criatividade de forma espontanea e significativa”

E essencial que o docente, ao propor novas possibilidades de
expressao, respeite a individualidade da crianca, encorajando-a
a se expressar sem se sentir limitada ou comparada a padroes
externos (Iavelberg, 2013). A orientagdo sensivel preserva a
autenticidade da criagdo e incentiva a explora¢ao de novas formas
e contetdos. A criagao grafica, quando valorizada nesse sentido,
torna-se uma linguagem universal e transformadora, permitindo
que as criangas estabelecam uma relagao significativa com suas
produgdes e com o proprio processo de aprendizagem.

Outras Sugestoes

Video: https://www.youtube.com/watch?v=C8WIxAocBRI

0 video faz parte do programa: conectando ideias, da Editora Wak, com
o tema: o desenho entre criangas e adultos com Nancy Rabello. Fala
sobre aimportancia de considerar os grafismos das criangas como uma
atividade de expressdo livre da crianga, e ndo como um “tapa boca” - algo
apenas de entretenimento para silenciar as criangas por pouco tempo.
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Sugestao de leitura:

Papel do Atelié na Educagao Infantil: A Inspiragao de Reggio Emilia
Os organizadores deste livro reinem relatos sobre como as experiéncias
de criangas que interagem com materiais ricos impactam na abordagem
das escolas para a construgédo e a expressdo do pensamento e da
aprendizagem. Este livro traz exemplos de projetos e aborda aspectos
praticos do atelig, incluindo a organizagdo do ambiente e o uso de
materiais. Essencial para um exame mais aprofundado da filosofia, da
pratica e da influéncia do atelié inspirado em Reggio Emilia, esta obra
auxilia os educadores a criar oportunidades de aprendizagem para uma
nova geragao de criangas.

Video: https:/www.youtube.com/watch?v=tzesd7whsFY
Aliveintitulada: O desenho infantil na perspectiva psicopedagdgica, dispo-
nivel no canal Aprendizagem e companhia, é mediado pela professora
doutora Angela Mathylde Soares e com participagdo de Nancy Rabello
sobre o desenho como processo de intervengédo psicopedagoégica.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=WBW8h1-drkQ

Nesse video, disponivel no canal Sesc Jundiai a professora Stela Barbieri
fala sobre Arte e Primeira Infancia, destacando como a expressdo artistica
contribui para o desenvolvimento infantil, a criatividade e a formag&o de
uma identidade Unica nas criangas. Barbieri enfatiza a interagéo entre
arte e educacdo, ressaltando que a arte permite as criangas explorar
emocdes, culturas e pensamentos de maneira lddica e significativa.
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4. A FOTOGRAFIA

Ouso da fotografia na Educacao Infantil tem se mostrado
como um instrumento valioso para a documentagao peda-
gogica e para a avaliacdo do desenvolvimento infantil e suas
aprendizagens. Longe de ser um registro aleatorio, a fotografia
deve ser utilizada de forma intencional, com a finalidade de
tornar visivel as interagdes, descobertas e conquistas das criangas.
Como descreve Carrieri (2017), a documentagao pedagdgica
envolve uma sele¢do criteriosa de imagens, documentos e outros
registros que mostrem os momentos significativos, as descobertas
e o envolvimento dos meninos e meninas e contribui para a
reflexdo coletiva entre educadores, criancas e familias.

A fotografia deve ir além de um registro meramente ilustrativo
que sobrecarrega a memdria do celular dos educadores, deve
assumir o papel de linguagem na comunicagao educativa. De
acordo com Santos e Maia (2020, p. 56), “a fotografia ¢ um potente
instrumento de comunicagao e, quando utilizada como linguagem,
permite ampliar a visibilidade aos processos de investigagdo e
iniciativas infantis” Desse modo, o ato de fotografar na Educagao
Infantil ndo deve se limitar a captar imagens de toda e qualquer
atividade planejada e executada, mas a construir com narrativas
visuais que dialogam com as experiéncias vividas pelas criangas,
atribuindo-lhes significado principalmente por meio das proprias
narrativas das criancas e da interpretagdo dos docentes.

Ao adotar uma pratica pedagdgica que utiliza a fotografia
exige intencionalidade e reflexdo. Como Chanan (2021) ressalta,
¢ fundamental equilibrar o dominio técnico da fotografia com a
compreensdo das praticas educativas. A criagao de imagens deve estar
alinhada as experiéncias cotidianas, respeitando as narrativas das
criangas e seus processos investigativos. Esse cuidado permite quea
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fotografia seja um meio de valorizacio das vivéncias infantis, forta-
lecendo a documentagdo como ferramenta formativa e dialogica.
Durante uma das sessdes de grupo-reflexdo desenvolvidas
com as colaboradoras do estudo, assistimos a uma live gravada
da professora Gilvana Menslin Maia, disponivel na plataforma
YouTube, sobre o uso da fotografia na Educagéo Infantil. Nesta
apresentacao, Maia (2023) fundamenta sua fala nas pedagogias
participativas e nas vivéncias inspiradas nas praticas educativas
de Reggio Emilia. Ao longo do video, a professora enfatiza a
importancia de compreender algumas técnicas fotograficas,
ressaltando que a fotografia, no contexto educacional, vai além
de um dominio técnico é preciso direcionar os registros para o
processo pedagogico, com atengdo especial as criangas enquanto
protagonistas de suas descobertas e envolvimentos nas experién-
cias educativas. Durante o video, Maia (2023) apresenta os “dez
mandamentos da fotografia na Educagao Infantil” (figura 8).

Figura 8 - Os dez mandamentos da fotografia na Educagéo Infantil.

0S 40O MANDAMENTOS DA
FOTOGRAFIA NA EDUCACAO INFANTIL

P

VI - Nao deixaras as fotografias‘

1 - Valorizaras o cotidiano esquecidas em uma pasta no
sobre todas as coisas. | computador ou celular.

para olhar para foto em vao.

II - N&ao chamards a crianga ' VII - Nao utilizaras as I
III - Observaras a luz na

fotografias sem reflexao.
VIII - Utilizaras a fotografia

hora de realizar o clique. para a comunicagao assertiva
IV - Honraras a fotografia com as familias.
na documentacao IX - Utilizaras as pernas,
pedagogica. || abaixaras e levantaras, jamais
.V - Nao esqueceras de utilizaras o zoom do celular.
| limpar a lente e tocar na tela X - Estudarés a linguagem
para manter o foco. fotografica para aprender a |

escrever com a fotografia. |

Fonte: Produzido pelo autor (2024) a partir de Maia (2023).
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Além disso, A fotografia na Educagao Infantil promove a arti-
culagio entre imagem e texto, possibilitando a construgdo de uma
documentacio pedagogica mais dindmica e participativa. Essa
pratica passa a incluir as criangas, valorizando suas narrativas tanto
por meio de imagens, quanto suas falas. Contribuindo para que o
registro reflita com detalhes a riqueza dos processos de aprendizagem
e interacao vivenciados no cotidiano educativo.

Santos e Maia (2020, p. 57) observam que as narrativas visuais,
complementadas pela escrita reflexiva, “valorizam as a¢des das
criangas em uma dindmica na qual imagem e texto se comple-
mentam”. Essa interagao de linguagens possibilita que os registros
fotograficos nao sejam utilizados apenas como meros registros
descritivos, mas que demonstrem as multiplas dimensdes do
aprendizado infantil e suas descobertas.

A fotografia, ao ser incorporada a pratica pedagogica,
transforma-se em um recurso de grande importancia para a
documentagdo da infancia, permitindo registrar e dar visibilidade
as experiéncias das criangas nos espagos educativos. Como
destaca Gobbi (2011), as imagens fotograficas além de captu-
rarem momentos fugazes, constroem e reconstroem realidades,
contribuindo para a compreensao das relagdes estabelecidas
entre as criangas, os adultos e o ambiente escolar.

Ao discutir a utilizagao das fotografias no contexto escolar, é
fundamental considerar seu destino e a forma como sao apreciadas
por educadores, criancas e demais membros da comunidade educa-
tiva. Gobbi (2011) ressalta que as imagens podem se perder no
tempo se ndo forem organizadas e planejadas de maneira adequada,
mas, quando devidamente documentadas, tornam-se continuas e
significativas. Nesse sentido, as fotografias, ao circularem nos espagos
escolares, evidenciam aspectos da infancia e contribuem para a
construcao coletiva de saberes e memorias, reforcando a importancia
de uma documentagao pedagdgica sensivel e participativa.
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As fotografias possibilitam a escuta e o didlogo com as préprias
criangas, permitindo que suas narrativas sejam construidas a partir
de suas perspectivas. Gobbi (2011) destaca que, analisar minucio-
samente essas imagens permite levantar hipdteses sobre as relagoes
sociais e compreender a infincia como um periodo ativo de produgio
cultural, e ndo apenas uma fase preparatoria para a vida adulta.

A colaboradora 8 destaca que a utilizagdo da fotografia tende:

Colaboradora 8: Eu compreendo que a fotografia é uma ferra-
menta de grande importancia na Educagao Infantil, principal-
mente nos tltimos anos com o apogeu da tecnologia, pois é um
recurso que permite registrar momentos reais e significativos do
cotidiano escolar que, muitas vezes, ndo podem ser captados por
descrigdes escritas tendo em vista que temos muitas demandas
na sala. Com a fotografia consigo registrar as interagdes, as
conquistas e os processos de aprendizagem das criangas de
maneira imediata, ajudando na reflexdo sobre as experiéncias.
Além disso, é uma forma de compartilhar essas vivéncias com
as familias, tornando o processo educativo mais colaborativo.

Quanto as dificuldades em trabalhar com a fotografia podem
estar ligadas a:

Colaboradora 8: Uma das principais dificuldades no uso da
fotografia como registro é garantir que ela capture a esséncia
da situacdo sem se tornar uma atividade intrusiva ou descon-
fortével para as criangas. Ja estamos acostumados a sermos
“intrometidos” e invasivos na vida das criangas, e as vezes
tentamos fotografar de forma intrusiva. Outra questdo é o
tempo necessario para organizar, selecionar e interpretar as
imagens de forma intencional, conectando-as aos objetivos
pedagégicos. O processo de curadoria pode ser demorado
pelo fato de tentarmos escolher fotos que de fato narrem o
cotidiano. Também ha desafios técnicos, como a qualidade do
equipamento e o manuseio adequado das fotografias, além da
necessidade de respeitar questdes éticas e legais, como o uso
da imagem das criangas com autorizagdo dos responsaveis.
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Ao fotografar com intencionalidade a crianga em agdo, a
educadora observa que consegue documentar de forma mais
precisa as aprendizagens e descobertas realizadas no contexto
das interagdes com seus pares. Ela relata que incentiva as criancas
a explorarem novos conhecimentos por meio de leituras, expe-
rimentagdes, vivéncias e até mesmo durante as brincadeiras
espontaneas, reconhecendo nesses momentos oportunidades
para o aprendizado. Essas situagdes tornam-se propicias para
a realizagdo de registros fotograficos que, posteriormente, sao
utilizados na documentagao pedagégica.

Um passo fundamental nesse processo citado pela colabora-
dora é a curadoria. A curadoria refere-se ao processo de sele¢do
criteriosa e intencional de registros visuais, como fotografias,
desenhos e videos, coletados durante as atividades pedagégicas.
O objetivo ¢ identificar quais registros melhor representam os
momentos significativos das aprendizagens das criangas, suas
interagdes e descobertas. Esse processo de curadoria vai além
de escolher imagens bonitas ou bem fotografadas. Envolve
uma analise reflexiva para assegurar que os registros escolhidos
evidenciem os objetivos pedagdgicos e valorizem as narrativas
das criancas. Além disso, a curadoria serve como um momento
de revisao da pratica pedagogica. Ao analisar os registros, os
educadores tém a oportunidade de refletir sobre o que funcionou,
o que poderia ser ajustado e quais novos caminhos podem ser
explorados no planejamento de futuras experiéncias. E um
momento de reconstru¢do e aperfeicoamento continuo da
pratica docente.

A figura 9 mostra alguns registros fotograficos feitos pela
educadora, que posteriormente foram transformados em docu-
mentagdo pedagdgica, antes disso ela selecionou e organizou
em um mural “Mural das descobertas literdrias” para, entdo,
transforma-lo em documentacao.
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Figura 9 - Fotografias: hora da leitura do livro Nicolas.

Mural das descobertas
Literarias

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

Outro exemplo pode ser observado na figura 10, que mostra
uma situagdo em que a colaboradora 8, junto a cuidadora
especial, ao organizar os materiais para as atividades com as
criangas, identificou uma descoberta feita por Emanuel, de 5
anos. Durante a interacao com os materiais, Emanuel percebeu
que os pedagos de papéis descartados pelas educadoras, apos
serem cortados, poderiam ser transformados em letras por
meio de dobraduras.

Sem interferir ou interromper o processo natural da brinca-
deira do menino, a docente registrou, por meio de fotografias,
o momento de descoberta dele e suas interagdes com essa
criagdo espontanea. Os registros realizados por ela permitiram
a reflexdo posterior sobre a criatividade infantil em forma de
documentagdo, explorando o valor das experimentagdes e o
potencial educativo presente em materiais que, a primeira vista,
seriam descartaveis.
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Figura 10 - Fotografias: momentos de descobertas de Emanuel.

A descoberta do Emanuel

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

Diante disso, compreendemos que a intencionalidade na utili-
zagao da fotografia também se reflete na construgao de narrativas
que valorizam o cotidiano e as rela¢des estabelecidas pelas criangas.
Segundo Silva (2016, p. 29), o uso das fotografias “torna visivel
o que desenvolvemos dia a dia, valorizamos o que os alunos tém
feito e damos sentido ao processo de narragdo e de memoria”
Assim, a fotografia cumpre o papel de registrar e documentar
o0 presente como um tempo vivido e significativo, respeitando a
infancia em sua esséncia, conforme discute Arroyo (1994).

Outro aspecto relevante ¢ o papel da fotografia na ampliacao
da visibilidade das praticas educativas e na comunica¢ao com
as familias. O uso reflexivo e planejado das imagens permite
que as familias compreendam melhor as experiéncias vividas
pelas criangas e participem do processo educativo. Quando
feito essas exposi¢des para que as familias também tenham
conhecimento e contato sobre as aprendizagens das criancas
fortalece os vinculos entre escola e familia, potencializando a
compreensao e valorizagdo das praticas pedagogicas.
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Como destaca Chanan (2021), a diversidade de estilos e formas
de expressdao dos educadores enriquece o trabalho docente e
contribui para uma documenta¢ao pedagogica que reflete a
pluralidade de olhares e perspectivas. A criatividade e a subje-
tividade docente ao documentar sdo elementos essenciais para
subverter a ideia de registros posados, transformando-os em
registros carregados de significados.

Outras Sugestoes

Video: https:/www.youtube.com/watch?v=cV_5rOyLKcU&t=25s

0 professor André Carrieri apresenta seu curso “Atelié de Fotografia:
Um Olhar Sensivel para a Infancia”, abordando a fotografia na Educagédo
Infantil como uma ferramenta poderosa de documentagéo pedagégica. A
proposta do atelié é capacitar educadores para utilizar a fotografia com
intencionalidade, promovendo a reflexdo sobre o processo de ensino e
aprendizado em ambientes educativos.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=VDCIAjDzefo

No primeiro video do canal da professora Gil Meslin, discute-se a insergao
histérica da fotografia na educacéo e suaimportancia na documentagéo
pedagdgica. A professora explora como a fotografia contribui para a
construgao de memorias educativas e a valorizagdo das experiéncias
vividas pelas criangas no ambiente escolar.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=d-hWEh2AH7M

0 video faz parte de um WEBINAR da Secretaria de Educagdo de Brusque,
com mediacao de Franciele Mayer e participagé@o de Gilvana Menslin.
Durante o webinar, sdo abordados aspectos fundamentais como: o que
e como fotografar, além da importéancia da fotografia intencional na
Educagao Infantil, especialmente no contexto pandémico.

Video: https:/www.youtube.com/watch?v=SFEma3Xqlrk

Neste video do canal “Nova Escola”, André Carrieri e André Spinola
discutem a importancia de registros pedagdgicos em fotografia e video.
0 foco esta em planejar os registros com intencionalidade, abordando :
desde a escolha dos contelidos até a gestao técnica dos arquivos digitais. E

Video: https:/www.youtube.com/watch?v=TxN1DObVRtQ

A professora Ana Barbara, no ciclo de formacao do Estado de Séo
Paulo, explora a fotografia como ferramenta de autoria docente. O video
enfatiza que a fotografia vai além do registro, sendo uma pratica reflexiva
e intencional sobre o cotidiano educativo e suas diversas narrativas.
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Video: https:/www.youtube.com/watch?v=_WUMBdtx-xc

Gil Menslin, no video “Como fazer ‘aquela foto uau’ na Educagéo Infantil?”,
oferece dicas técnicas sobre o uso da fotografia na Educagéo Infantil.
Ela destaca a necessidade de construir uma conexao genuina com as
criangas para capturar imagens auténticas e significativas, que reflitam
sua esséncia e descobertas.
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5. AS MINI-HISTORIAS

s mini-histérias surgem como uma estratégia sensivel

de comunicagao no universo infantil, buscando captar a
complexidade das vivéncias das criangas e os significados que
elas conferem ao seu cotidiano. Segundo Fochi (2019), uma
mini-histdria sintetiza, por meio de imagens e das proprias
falas das criancas, os elementos fundamentais do contexto e
das estratégias utilizadas, evidenciando a atmosfera de vida
que permeia o grupo. Essas narrativas breves tornam-se
uma forma de transmitir, de maneira poética e educativa,
a esséncia dos processos de aprendizagem que ocorrem na
Educacgéo Infantil.

Ao se constituirem como uma forma episddica de narrativa,
as mini-histérias ampliam a compreensdo do que acontece
no cotidiano das criangas, funcionando como um “exercicio
de escuta” Essa pratica exige do docente sensibilidade para
observar e interpretar as nuances das interagdes das criangas,
tornando-as visiveis para elas proprias, para as familias e para
os demais profissionais da escola. Além disso, ao apresentar
essas histdrias, o educador estabelece um didlogo com os
diversos agentes envolvidos na educagdo, criando uma rede
de compreensdo compartilhada sobre o desenvolvimento da
crianga e o ambiente educacional.

A criagdo de mini-histdérias envolve um processo reflexivo
em que o docente realiza escolhas interpretativas ao organizar
o material que observa, organizagdo essa complexa que requer
um grande movimento de reflexividade. Como descreve Fochi
(2019), as mini-histdrias sao composi¢des poéticas e fragmen-
tarias da vida cotidiana, que adquirem valor educativo quando
selecionadas, interpretadas e registradas pelo educador. Esse
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processo de construgdo narrativa tende a transformar o olhar do
docente sobre a crianga e fortalece sua prépria pratica pedagdgica,
tendo em vista que, ao escolher o que narrar, ele se insere nessa
narrativa, destacando elementos que considera importantes e
deixando de fora outros que julga menos significativos.

Ao registrar o cotidiano escolar por meio da fotografia, a
educadora buscou documentar as praticas pedagdgicas a fim de
mostrar a comunidade escolar e aos familiares dos meninos e
meninas o desenvolvimento das criancas e suas descobertas. Apos
a curadoria, buscou, através de sua subjetividade, dos registros
escritos, documentar, em mini-histérias momentos importantes
vividos pelas criangas.

A mini-historia apresentada na figura 11 retrata o envolvimento
dos meninos e meninas em uma atividade proposta pela educadora
na criagao de colares inspirados pela riqueza cultural dos colares
africanos. Esse processo criativo foi fruto de estudos, vivéncias e
apreciagoes relacionadas a cultura africana, que despertaram o
interesse e a criatividade das criancas.

Sob a mediagdo da educadora, as criangas exploraram dife-
rentes materiais (migangas, macarrao, canudos, linha, tintas,
pinceis), exercitando habilidades manuais e artisticas enquanto
desenvolviam seus prdprios colares. Os resultados desse trabalho
foram expostos na feira cultural da escola, valorizando as produ-
¢oOes das criangas e promovendo a integragao entre a comunidade
escolar e o aprendizado sobre a diversidade cultural.
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Figura 11 - Mini-histéria: “A arte dos colares da cultura africana.”

A ARTE DOS COLARES DA
CULTURA AFRICANA

Ma turminha do Pré |, todos estavam
muito animados pars a aula sobre a cullura
africana. A professora Maria de Deus explicou
com muito carinho sobro as tradigbes o a
importAncia das pe¢as de arte africanas,
como os colares coloridos. usados por viras
tibos. Hoje, safia o dia dé Criar of PAOPHoS
colares!

Micolas. com seus olhinhos brilhando,
inquieto ji sabia o que lazer. Pegou os
pedagos de linha @, com Mmuita concentragho,
comaou a passar o o pelos macandes, um
por um, com as mios bem firmes. Ele adora
desafios & logo tinha montado wm colar
belissimo, cheio de cores & detalhes.
Orguihoso de sua criagdo. comeu @ mosirou
para todos 0s profissionais da escola,

Thayla estava super animada & muibo
focada. Ela escolheu pedacinhos de canudos
coloridos @ comegou a separar com culdado,
montando o seu pripro colar bem colarido,
Cada pega era colocada com paciéneia, e,
quando termenou, Sormu satisfeita com a obra
da arta qua tinha faito.

A turma se uniu, exibindo seus colares,
@ lodos estavam muito felizes com os
resultados, Era a pAmelra vez que todos
eSlaVam aprendendo o8 uma mansira 150
divartida sobre a cultura africana. Os colares
foram culdadosamenie guardados, pois todos
sabiam que seriam o grande desiaque da
feira culural da escola. No dia da feira, toda
a escola, nclusive as famlias poderdo ver na
exposiclo das pegas feltas pelas criancas, a
crintivicdnge @ o esforco de cada um

Assim, a aula de cultura aficana se
transformou em uma verdadeina celebracao
a8 A, Cor & UNiAo, MACANde UM MOManto
espacial para lodos da turma do Pré Il

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

Os registros fotograficos apresentados pela educadora na segao
anterior ndo permaneceram esquecidos na memoria de seu celular,
a espera de um momento aleatério para serem revisitados. Pelo
contrario, ela buscou transformar esses registros em documentagao
pedagogica, criando mini-histdrias que recontaram, de forma
criativa, as narrativas das criangas em seus processos de descoberta.
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A documentagio foi além de uma simples descri¢do objetiva
das imagens, como “Emanuel formou letrinhas com tiras de
papel” ou “As criangas ouviram atentamente a histéria lida pelo
educador Jorge”. Ela transcendeu essa forma de registro ao narrar
as descobertas de maneira detalhada e subjetiva, destacando os
contextos, as reflexdes e os aprendizados que emergiram das
interagdes das criancas com os materiais e as criangas.

Figura 12 - Mini-histdria: “0 Super Nicolas”

O SUPER NICOLAS

Era Lo 0 08 Muitis descobertins fa 53k OF aula. abeli, COM $6u MNP CUNCED, E5UNa 1OM8anaa 05 IVOS 53 FatIera Quanto encontiou 350
que 8 denu encantada. "Otha’ Aches um v incrivell™ Ela gritou, chamando 8 atencio dos colegas 20 sew redor. O Stulo ens “Nicolas”. Empolgada, lsabella
for cOmRNGo a8 B0 Jorge. Que estava na escold pard Cbservar 2 Wma. @ fez um pedkdo especial “Tio Jorpe. vook pode e esse Ivro para mim™ O 1o Jorge
ST AP COm & peddi, Sk ety [rontaments A probissirs Mara e Deus, Segre SRO0SE B roentval b faropie &0, iy pdaTente 3
WA DD & ilra

Enguartn siguns. shuros s scomadaram ra roda, culs proferiesm fcar 6o seus Ligares, como o Aronio, 5 Helcisa # 2 Mara Cecila. como semprs
faziam Todos esavam Guriosos pars saber 0 Que § hisina rarna. A9 9bnr 0 o, 10 Jorge comeou 3 ler scbre 0 G 8 &k oo Nicolas & sobne um heris muts

aapes Super Neolas. um perscragem Som @ Grande, COaT 36 LBRe ComES Cved. A5 ERIRCES 1090 pertber i gut & Supr Necolin ) i) #13 Mo

paneCicy Com e Cokga 0w i, © Nicolas. Qe st ol obsnvando com atenGlo. C om © enfusiamo i hisidaa, Micolis w4 agrodmoy 4, COmo um
verdacero el Bcomodin o ol de 50 Jorge. Bl feoy anmads, foheando i pAgnas o mostrando &8 fguris (ars o8 IMigos. As criangas fram @ 1
encantaram. vendo o “Super Micolas” refletida em seu colega

No final da histéria, @ fma pediu para desenhar o Ncolas. Alguns optarsm por desenhar o Nicolas da tuma, com seu jeilo (nico o expecial. Outros,
M Mspirados, desenharam o Super Molas, forle @ coraioso. O resultado 1o uma verdaders Celebragho da amzade, da Mmagnacio & 8 beleza das
dMerencas. Todos na 3aia Sabiam quS, SS3IM como O Super Nicolas, cada um hem 30 (Rico pars lenecir 50 MUNdD.

ESCOUA JARDIM DE INFANCIA ABELHBSA TURMA: PRE 8 PROFESSORA: MARIA DE DEUS

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

A colaboradora 8 deste estudo compartilhou suas experiéncias
com as mini-historias, destacando tanto os desafios quanto as
possibilidades dessa pratica pedagdgica. Ela apontou como prin-
cipal dificuldade o ato de documentar as narrativas pedagdgicas,
ressaltando: “Dificuldades em lidar com a escrita das narrativas
pedagogicas, pois precisamos de sensibilidade para escutar as

110



criangas e interpretar suas acdes.” Diante da experiéncia da
educadora a complexidade de transformar a observagao cotidiana
em registros que sejam fiéis as vivéncias das criangas, exige do
educador um olhar atento e uma escuta ativa, além de aspectos
éticos e estéticos em compor uma documentagio que seja veridica
€ a0 mesmo tempo que seja sensivel.

Apesar dessas dificuldades apontadas, a docente enfatiza as
possibilidades dessa pratica ao reconhecer nela a “possibilidade de
registrar as experiéncias vivenciadas pelas criangas no ambiente
escolar, preservando suas memorias e aprendizados.” Ela enxerga
as mini-histérias como ferramentas que vao além de meras
documentagdes, mas que valorizam o protagonismo infantil,
permitindo que as experiéncias significativas das criancas sejam
narradas e vistas pela comunidade escolar.

A educadora ainda compartilhou algumas dicas valiosas para o
uso das mini-historias na Educagao Infantil: “Promover momentos
de escuta para que seja possivel a observagao das criangas no
ambiente escolar, registrar algumas falas das criangas para narrar as
mini-historias, guardar diversos registros e lembrar que podemos
narrar coisas simples.” Com essas orientagdes, a docente destaca a
importancia da observacéo, pois para documentar nao é preciso
organizar espagos mirabolantes, as vezes agdes simples da crianga
podem ser documentadas, é necessario, portanto, intencionalidade
no processo, reforcando que ao capturar a esséncia das vivéncias
das criangas, precisamos de autenticidade.

Um exemplo disso pode ser observado na figura 13, onde a
educadora utiliza uma mini-histéria para narrar a descoberta
de Emanuel. Nesse registro, ela consegue mostrar que a crianga
precisou apenas de retalhos de papel e um alfabeto mével para
sua descoberta, ndo precisando que ela mobilizasse materiais
sofisticados para essa atividade. Os retalhos foram fundamentais
para mobilizar sua criatividade, habilidades cognitivas e motoras
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no processo de exploragdo, enquanto o alfabeto maével serviu
como um recurso de compara¢do, permitindo que Emanuel
relacionasse sua produgdo com as letras ensinadas na escola.

Figura 13 - Mini-histéria: “Descobertas no papel: o alfabeto nas maos de Emanuel”

DESCOBERTAS N0 PAPEL: © ALFABETO NAS MADS DE EMANUEL

pedacos de papel. Cads nova ketra e

coriosidade removads. Os ool

TURMA: PRE | PROFESSORA: MARLA DE DEUS ESOOLA: ) 1A

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

A decisdo do educador narrar uma experiéncia da crianga
implica uma escolha subjetiva, o que confere a mini-histéria
um cardter interpretativo e ndo neutro. A escolha pela narrativa,
como forma de registrar a realidade, exige do educador um
comprometimento pessoal, pois implica atribuir significados as
experiéncias observadas. Nesse sentido, as mini-historias fogem
de uma descri¢do meramente factual e ganham um tom reflexivo
e simbolico, que valoriza as inten¢des e sentimentos das criangas,
traduzindo, por meio da narrativa, as complexidades e nuances
das interag¢des no contexto educacional (Fochi, 2019).

Além disso, a perspectiva de narratividade, presente nas mini-his-
torias, acolhe as intengdes e interesses das criangas como aspectos
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centrais para o desenvolvimento de uma documentacdo sensivel.
Por meio dessas narrativas, o educador evidencia as descobertas das
criangas e a forma como elas interagem com a cultura e os simbolos
ao seu redor, estabelecendo assim uma conexao profunda entre o
contexto pedagdgico e a experiéncia humana.

Outras sugestoes

Video: https:/www.youtube.com/watch?v=ps3h1S1TPuw

0 video “Na Educagdo Infantil € preciso escutar” conta com a participagao
do professor e pesquisador Severino Antonio, discutindo a importancia
de ouvir as criangas e valorizar suas produgdes poéticas e interagdes.
A crianga é vista como um sujeito ativo, cujas vozes devem ser ouvidas
para promover didlogos genuinos e desenvolver um entendimento mais
profundo sobre suas experiéncias e aprendizagens.

Video: https:/www.youtube.com/watch?v=RmE9bZdZjYI

0 canal “Composigao-formagdo” apresenta uma live formativa com Paulo
Fochi sobre “A escuta da crianga e as contribui¢des para nosso aprendizado
sobre a infancia”. A discussdo enfatiza a importancia da escuta ativa
nas mini-histdrias, permitindo a criagdo de pedagogias que valorizam a
pesquisa e o desenvolvimento infantil em suas diversas manifestagdes.

Site: https://www.obeci.org/mostraminihistoria

0 site “OBECI - Mostra Mini-Histdrias” apresenta uma colegao de narrativas
curtas que exploram o cotidiano na Educacéo Infantil. Essas mini-histérias
destacam temas como identidade, relagdes e interagdes familiares,
proporcionando reflexdes sobre praticas pedagdgicas em contextos
presenciais e digitais.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=bvjkX2LMIbM&t=169s

No canal “Escolas de Ribeirdo Preto”, Paulo Fochi discute aspectos
tedricos e praticos das mini-histérias na Educagéo Infantil. Ele apre-
senta as mini-histérias como uma narrativa pedagdgica que auxilia na
comunicagéo dos processos de aprendizagem e no acompanhamento
do cotidiano escolar das criangas.

A professora G|I Menslln explora otema“ M|n| historia para relatérios?” em
uma live aberta. 0 video aborda como as mini-histérias podem ser utilizadas
para enriquecer e complementar os relatdrios pedagégicos, destacando
a autoria e intencionalidade na documentagéo das experiéncias infantis.
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Video: https:/www.youtube.com/watch?v=f_qWHeyRUgk

0 educador Paulo Fochi, neste video, discute o uso de “Mini-histérias:
rapsodias da vida cotidiana” com o objetivo de fortalecer a colaboragao
e a formagdo continuada nos municipios jurisdicionados a GRE de
Floresta. Ele destaca a relevancia das mini-histérias como ferramenta
para refletir sobre o cotidiano e promover préticas educativas mais
colaborativas e integradas.
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6. O DIARIO DE BORDO NA EDUCACAO
INFANTIL

didrio de bordo na Educagao Infantil é concebido como uma

forma de documentar o cotidiano escolar através do relato
reflexivo do educador. Diante disso, ele transcende a simples
ideia de registros de atividades, ao incluir a fala das criangas,
interpretagdes, sentimentos e pensamentos que acompanham a
pratica pedagogica didria. O didrio de bordo assume a postura de
um “instrumento metodoldgico” que promove a metacognicao,
possibilitando uma visao ampliada e organizada da agao docente
e facilitando o alcance da praxis.

Ao registrar suas experiéncias cotidianas diariamente, o
educador acompanha as atividades planejadas, mas sobretudo,
analisa o impacto dessas atividades no comportamento e nas
percepgdes das criangas e como elas se envolvem com essas
propostas. Como observa Lopes (2009), o didrio de bordo retine
“atividades desenvolvidas, objetivos propostos, narrativas de
aula” e observagoes sobre as criangas, captando o movimento
do grupo na construgdo do conhecimento. Esse exercicio de
registro detalhado permite que o educador realize uma avaliagao
continua das habilidades e dificuldades das criangas, criando
um espago de reflexdo sobre a intencionalidade pedagdgica e
promovendo o ajuste constante das praticas educativas de acordo
com as necessidades e potencialidades do grupo.

O diario de bordo, além de ser uma ferramenta de reflexao
individual, constitui uma fonte valiosa para debates e avaliacoes
em equipe. E um excelente documento para proceder a documen-
tagdo pedagdgica. A pratica de compartilhar esses registros com
outros educadores ou coordenadores contribui para a construgao
de um olhar plural sobre a crianga.
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O valor do didrio de bordo também reside na possibilidade de
revisar e refletir sobre os acontecimentos registrados, o que o torna
uma ferramenta fundamental para o planejamento pedagdgico.
Ele deve estar alinhado ao que foi previamente planejado, mas
principalmente para registrar as conquistas das criancas em suas
diferentes interagdes. Essa pratica reflexiva ajuda o educador a
desenvolver uma visao mais critica e sensivel sobre suas proprias
agdes com foco na crianga.

A colaboradora 4 da pesquisa ao relatar sobre sua experiéncia
com o didrio de bordo relatou que:

Colaboradora 4: Os registros feitos diariamente no diario de
bordo me possibilitam retomar as informagoes e utilizar nas
documentagdes. Ao revisitar as informacoes escritas, coladas,
anotadas e inseridas no caderno consigo perceber as evolugdes
desenvolvimentais, as descobertas e conquistas das criangas da
turma. Além disso, consigo perceber através da reflexio, onde
preciso melhorar e que outros caminhos preciso seguir para
ajudar as criangas em suas conquistas. O diario de bordo me
possibilita parar e refletir sobre a crianga. Por exemplo: “Ana
falou isso... Junior aprendeu isso... Pedro relatou isso... ou ainda,
Maria nao interagiu durante as experiéncias” Dessa forma,
posso ver como ajudar essa crianca a interagir com seus pares.

Conforme mencionado pela colaboradora, os registros diarios
no didrio de bordo demonstram sua relevancia como ferra-
menta pedagogica reflexiva e pratica. Ao revisitar as anotagoes, o
educador identifica progressos e desafios no desenvolvimento das
criangas, consolidando as observagdes em um processo de analise
continua. Essa pratica nos possibilita organizar informagoes
das acoes cotidianas, porém, tende a influenciar na tomada de
decisoes pedagdgicas fundamentadas, direcionando agdes para
favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento integral das
criangas. Neste sentido, devemos compreender que o diario
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de bordo, transcende a fungdo descritiva e assume um papel
analitico na constru¢ao de praticas educacionais mais efetivas e
significativas, além de auxiliar de forma qualitativa na construgao
das documentagoes pedagogicas.

Sob o viés tedrico, Zabalza (1994) ressalta que o didrio permite
ao educador transformar a pratica em narrativa reflexiva, possi-
bilitando uma reconstrugdo tanto no plano linguistico quanto
no profissional. Esse processo narrativo amplia o campo de
compreensao do educador sobre sua atuagdo, tornando-o mais
que um observador, mas um agente ativo no aprimoramento
de suas praticas. Ao narrar os eventos cotidianos, o educador
consolida aprendizagens sobre a dindmica do contexto de apren-
dizagem sobre sua prépria postura pedagdgica, o que contribui
significativamente para o desenvolvimento de estratégias mais
condizentes com as necessidades da crianca.

A observagao e a posterior reflexao sdo processos que ampliam
a capacidade do educador de intervir de forma significativa,
promovendo a interagao social e o desenvolvimento cognitivo das
criangas, especialmente em casos onde ha necessidade de maior
apoio. Assim, o didrio de bordo torna-se uma ferramenta indis-
pensavel para a pratica pedagogica reflexiva e transformadora.

Ao falar sobre os desafios de documentar através do diario
de bordo, a colaboradora 4 registra que:

Colaboradora 4: Como todo registro, utilizar o didrio de bordo
também tem suas dificuldades em virtude das demandas rotineiras
da sala de aula, pois temos uma rotina cheia. E o tempo docente
é curto e passa muito rdpido e com as demandas espontineas
da escola sobrecarrega o trabalho do professor, principalmente
dificulta no processo de registro. Eu gosto muito de registrar
no ato da observagao e muitas vezes nao consigo, pois existem
muitas coisas a se fazer. E quando deixamos para anotar depois,
incorremos ao risco de esquecer a fala ou agdo da crianca.
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A pratica de utilizar o diario de bordo como instrumento
pedagodgico também pode apresentar alguns desafios, conforme
apontado pela colaboradora 4, sobretudo devido as exigéncias
cotidianas do espaco escolar. A rotina intensa, o tempo redu-
zido para os registros e a sobrecarga das demandas escolares
podem dificultar o registro no momento da observagao. Quando
postergados, os registros podem perder a precisdo e a riqueza
das falas e agdes das criangas, comprometendo o valor do didrio
enquanto ferramenta de reflexao pedagégica.

Registramos algumas praticas compartilhadas pelas colabora-
doras 4 e 9 sobre o uso do didrio de bordo, ilustrando diferentes
formas de incorporar esse instrumento ao cotidiano pedagodgico.
Destacamos, contudo, que ndo ¢ nossa inten¢do sugerir um
modelo tinico ou padronizado, uma vez que o diario de bordo ¢,
por natureza, uma ferramenta subjetiva e adaptavel as particula-
ridades de cada educador. As distingdes observadas nas praticas
das colaboradoras evidenciam como essa ferramenta reflete a
singularidade das experiéncias, visdes e estilos pedagogicos de
quem a utiliza para registrar suas vivéncias.

Nosso objetivo ao apresentar essas praticas é fomentar reflexoes
sobre o potencial do didrio de bordo como recurso para enriquecer
o trabalho docente e a compreensao do processo educativo. Mais do
que prescri¢des, buscamos oferecer inspiragdes que possam ser ressig-
nificadas conforme as necessidades e contextos de outros educadores.

Esperanca (2007) ressalta o papel dos didrios de docéncia
como instrumentos que potencializam a reflexdo coletiva nos
espagos pedagodgicos, destacando dilemas e desafios vivenciados
pelos educadores. A sistematizacdo das experiéncias nos diarios
nos auxilia na documentacdo do cotidiano da pratica docente,
porém ultrapassa essa perspectiva, servindo como ponto de
partida para analises mais aprofundadas sobre as questdes
emergentes no processo de ensino e aprendizagem.
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Ao sistematizar as vivéncias e desafios enfrentados pelos
educadores, os didrios oferecem uma rica fonte para a andlise
critica do processo de ensino e aprendizagem. Eles possibilitam
uma compreensdo mais ampla das interagdes entre educadores,
criangas e o contexto escolar, permitindo que os docentes iden-
tifiquem padroes, dificuldades recorrentes e, mais importante,
suas proprias transformacdes enquanto profissionais.

Figura 14 - 0 cabelo de lelé e a tarefa do ioid: registros da colaboradora 4.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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Figura15 - 0 cabelo de lelé e atarefa doiioid: registros da colaboradora 4 (continuagéo).

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

A educadora, ao realizar os registros no diario de bordo, utilizou
uma diversidade de ferramentas pedagdgicas para garantir que as
observagdes realizadas fossem devidamente evidenciadas e documen-
tadas. Utilizou desenhos produzidos pelas criangas, incluindo em sua
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documentagio a presenca das criangas, tornando-as colaboradoras
deste processo. Complementando, fez uso de post-its para registrar
narrativas e comentdrios significativos das criangas. Além disso,
detalhou como as agdes previamente planejadas se desdobraram,
refletindo sobre os resultados obtidos, as adaptacdes necessarias e
os impactos no desenvolvimento e aprendizado das criangas.

Figura 16 - Materiais e ambiente escolar: registros da colaboradora 9.

onaliy

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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Figura 17 - Materiais e ambiente escolar: registros da colaboradora 9 (continuag&o).

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

De maneira semelhante, a colaboradora 9 também buscou
registrar as agdes cotidianas observadas durante as experiéncias
educativas, utilizando de estratégias diversificadas para docu-
mentar os momentos vivenciados. Como principais ferramentas,
recorreu ao uso de fotografias e narrativas, registrando momentos,
didlogos e interagdes que emergiram durante as atividades. Além
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disso, inseriu pequenas narrativas curtas ouvidas das crian¢as no
decorrer das experiéncias, inserindo as crian¢as neste processo.

Nas Figuras 16 a 19, observa-se o cuidado da educadora em
valorizar as narrativas das criangas, destacando-as visualmente
por meio de baldes de fala e linhas gerais. Essa escolha peda-
goégica mostra a inteng¢do de centralizar o olhar nas criangas,
reconhecendo-as como sujeitos ativos no processo educativo. Ao
dar visibilidade as suas vozes e expressoes, a educadora reafirma
aimportancia da escuta e da participagdo infantil, promovendo
um ambiente de aprendizagem mais interativo.

Figura 18 - Brincadeiras e projeto da consciéncia negra: registros da colaboradora 9.
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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Figura 19 -Brincadeiras e projeto da consciéncia negra: registros da
colaboradora 9 (continuag&o).
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

Nos registros, a colaboradora também descreveu de forma
detalhada como as agdes planejadas foram executadas, bem
como as reagdes e os comportamentos das criancas diante das
situagdes pedagogicas propostas. Assim, ela valoriza tanto os
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contextos de aprendizagem quanto as formas como as criangas
se engajaram, interagiram e contribuiram para a constru¢ao
coletiva do conhecimento. Dessa forma, o registro tende a se
configurar como uma ferramenta reflexiva, levando o educador
a uma analise mais aprofundada das dindmicas educativas e da
riqueza presente nas interagdes do cotidiano escolar.

Por fim, o dirio de bordo funciona como um espelho que reflete
o processo de ensinar e aprender, possibilitando ao educador um
exercicio continuo de introspecgao e autodesenvolvimento. Lopes
(2009) reforca essa ideia ao considerar o didrio como um espago de
“introspecgdo eavaliagdo’, onde o educador investiga e questiona sua
propria pratica. Este espago de autoria permite que o educador se torne
sujeito ativo na construgao do processo pedagogico, reconhecendo as
descobertas da crianca e seu proprio crescimento como profissional.

Diante disso, a colaboradora 4 nos deu algumas dicas para
realizar uma boa documentagao a partir do diario de bordo:

Colaboradora 4: Indico aos professores que querem utilizar
o diario de bordo para documentar as agdes cotidianas, que
possam registrar o maximo de informacdes que puderem
nos momentos de atividades, roda de conversa, em todos
os momentos, desde a chegada da crianga até ela ir para
casa. E importante se atentar aos detalhes, quando elas estio
conversando, ndo como um espido, mas como um sujeito
coparticipante. Porque nesse processo, vocé consegue observar
o desenvolvimento das criangas e de suas descobertas.

A fala da colaboradora evidencia a importancia de um olhar
atento e participativo na utilizacao do didrio de bordo. Ela enfatiza
que registrar informagdes ao longo do dia, desde a chegada até a
saida das criangas, contribui para captar nuances do desenvolvi-
mento infantil e suas descobertas. Essa pratica, quando realizada
de maneira intencional, posiciona o docente como um participante
ativo no processo educativo em parceria com as criangas.
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Alarcéo (2003) reforga que o educador reflexivo é aquele que
transcende o papel de reprodutor de praticas alheias, assumindo
uma postura criativa e autdnoma na construgao do conhecimento.
Ao refletir sobre sua pratica cotidiana e registrar suas observagoes,
desenvolve um processo continuo de aprendizagem que o conecta
diretamente com as experiéncias vivenciadas nos contextos de apren-
dizagem. O didrio de bordo, nesse contexto, torna-se um instrumento
valioso para alimentar essa reflexdo, permitindo que o docente
aprofunde sua compreensio das dindmicas educativas e qualifique
seu trabalho com base em evidéncias concretas do cotidiano escolar.

Assim, o didrio de bordo emerge como um documento vivo,
capaz de capturar o dinamismo da Educacéo Infantil e de fomentar
uma pedagogia que se adapta e evolui constantemente, respeitando
a complexidade e a singularidade de cada crianga.

Outras sugestoes

Video: https://www.youtube.com/watch?v=ZeRL600wWxM

No video do canal Videoteca SMESP, a educadora Adriana Friedmann
discute o tema “Tempo de Escutar Criangas”. A abordagem centra-se na
importancia de ouvir ativamente as criangas, promovendo um ambiente
em que suas vozes e experiéncias sejam valorizadas e respeitadas no
processo educativo.

Site: https://dialogosembalados.com.br/blog/o-que-e-um-diario-de-
-bordo-e-como-usa-lo-na-educacao-infantil/

0 site “Didlogos Embalados” explora o conceito de Diario de Bordo na
Educacdo Infantil, destacando sua fungdo como registro diario das
agOes e acontecimentos relevantes, promovendo reflexdes sobre praticas
pedagdgicas e o impacto das experiéncias cotidianas na educagao.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=cxX2eUB8Sp0

No canal “Aprimore, inspirages em Reggio Emilia”, a educadora Juliana
Frago aborda o uso do Diario de Bordo como instrumento de reflexao na
prética pedagégica. A partir da perspectiva da pedagogia participativa,
ela discute como o didrio permite registrar, organizar e analisar os
momentos significativos do cotidiano escolar.
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Neste encontro formativo, as professoras Caroline Braga Michel e
Janaina Soares Martins Lapuente da FURG exploram aspectos do Didrio
de Bordo e os registros na Educagao Infantil. Elas discutem préaticas e
metodologias para utilizar o didrio como ferramenta de documentagéo E

e acompanhamento do desenvolvimento infantil. .

Video: https:/www.youtube.com/watch?v=0PWBSOF3J28 E_ E
Ar

Video: https://www.youtube.com/watch?v=xRmQYKIafKQ

A professora Renata Gloria aborda o Diario de Bordo e os Relatérios
Individuais neste video. Ela explora como esses instrumentos ajudam
aregistrar e refletir sobre as préaticas pedagdgicas, oferecendo insights
valiosos para a avaliagdo e o acompanhamento continuo do processo
de aprendizagem das criangas.
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7.0 RELATORIO INDIVIDUAL DA CRIANCA

artimos do principio de que o relatério individual na

Educagéo Infantil possui um papel fundamental no registro
da trajetdria de cada crianga em seu processo de construgao de
conhecimento, identidade e desenvolvimento de valores pessoais
(Hoftmann, 1996). Esse instrumento de documenta¢ao nao deve
refletir apenas o que a crianga aprende, mas como ela aprende,
valorizando a sua participagdo ativa na descoberta do mundo. Ao
invés de ser um documento burocratico, o relatério individual
deve representar uma narrativa viva que historiciza a jornada
da crianga, considerando suas peculiaridades e contexto.

A elaboragao do relatdrio exige do educador um olhar atento
e reflexivo sobre os desejos, interesses, conquistas, possibilidades
e limitagdes de cada crianga, reconhecendo sua singularidade. O
relatorio ndo é um mero arquivo de informacgdes sobre a crianga,
mas uma oportunidade de socializar suas conquistas e promover
um didlogo entre os diferentes agentes educativos, incluindo
a propria crianga, sua familia e outros educadores que virao a
acompanha-la em etapas futuras (Hoffmann, 1996). Dessa forma,
o relatério serve tanto como instrumento de avaliagao quanto de
construgdo e fortalecimento da identidade da crianca.

Para que o relatério cumpra seu propdsito, ele ndo pode ser
composto por listas de comportamentos ou critérios uniformes.
Hoffmann (1996) argumenta que é preciso abandonar roteiros
pré-estabelecidos e, em vez disso, valorizar o processo tinico
de cada crianga, sua interagao com o objeto de conhecimento
e com o educador. O propdsito deste capitulo é apresentar as
experiéncias de educadoras do municipio de Buriticupu-MA de
uma instituicdo da Educagao Infantil que atende especificamente
a pré-escola sobre a utilizagao do portfélio acompanhadas de
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momentos de reflexdo em um grupo-reflexao sobre o registro e
a documentagao na Educac¢ao Infantil.

Esse contetido deve emergir da propria vivéncia da crianga,
respeitando seu tempo e suas circunstincias. Cada relatdrio,
portanto, deve ser uma expressao auténtica da experiéncia de
aprendizado daquela crianga, sem comparagdes ou classificagdes
rigidas. Hoffmann (1996) alerta para a importancia de manter
copias dos registros na escola, ndo s para o acompanhamento
familiar, mas para té-las como ferramenta de orientagdo para
os educadores que dardo sequéncia ao processo. Ignorar essa
pratica significa desprezar a trajetoria da crianga e comprometer
o desenvolvimento de um planejamento educacional continuo
e significativo.

Assim, o relatério individual precisa ir além de uma fungao
burocrética ou da mera satisfacdo das expectativas dos pais
sobre o trabalho da instituicao. Quando bem elaborado, ele
adquire seu verdadeiro significado, que é o de traduzir, de forma
objetiva e rica, o percurso vivido pela crianga e pelo educador
no espaco educativo. Esse relatério permite que as experiéncias
se tornem visiveis e compreensiveis, proporcionando uma visao
mais contextualizada do desenvolvimento infantil (Hoffmann,
1996, p. 66).

Nesse contexto, a professora Gil Menslin, a partir de aborda-
gens de pedagogias participativas, apresenta dez principios para
aelaboragdo de bons relatorios na Educagao Infantil. Esses prin-
cipios auxiliam na orientagdo da pratica pedagdgica e reforcam
aimportancia de uma documentagao que seja fiel as vivéncias e
singularidades das criangas, respeitando seus tempos, contextos
e protagonismos.
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Figura 20 - Os 10 Mandamentos do Relatério: Principios para Narrar a Infancia.
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Fonte: Produzido pelo autor (2024) a partir de Maia (2024).

Esses dez mandamentos nao devem ser interpretados como
uma pratica rigida, mas como uma estratégia que busca destacar
pilares essenciais para a constru¢do de um relatério que transcenda
os moldes tradicionais. E importante ressaltar que essas diretrizes
partem do pressuposto de que o cotidiano escolar esteja bem
planejado, que o ato de registrar por parte do educador seja
continuo e intencional, que a sala de referéncia esteja organizada
e acolhedora, e que tenha sido feita uma curadoria criteriosa dos
materiais pedagogicos (Maia, 2024). Apenas com essa base solida
¢ possivel avangar para a escrita do relatério, que aqui se apresenta
como uma etapa dedicada a traduzir, de forma significativa e
cuidadosa, as vivéncias, descobertas e aprendizagens das criangas.
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Em oposigao a tradicional abordagem mecénica, o relatério
individual deve ser o reflexo de uma observa¢ao cuidadosa e
continua do docente, que registra nao s6 o que ¢é visivel, mas
principalmente o que a crianga revela em suas expressoes, atitudes
e interagdes diarias. O educador, ao se tornar observador e
narrador dessa trajetdria, contribui para a constru¢do de um
documento que valoriza e reconhece as conquistas histéricas
da crianga, respeitando sua individualidade e incentivando seu
desenvolvimento natural.

Abramovicz e Wajskop (1999, p. 23) sugerem alguns ques-
tionamentos criticos que podem servir como orientadores no
processo de elaboragao de relatdrios de grupo. Essas interrogacoes
proporcionam olhar analitico sobre as interagdes, os processos e
os contextos vivenciados que articula teoria e pratica.

o A partir de que situagdo originei a minha a¢do? (De
uma brincadeira, de uma descoberta, de uma briga, do
planejamento.)

o Quais as atividades propostas? O que as criangas fizeram?

o Como esta a iniciativa e a autonomia das criangas?

« O que trabalhei no periodo? Que projetos (linguagens
expressivas, materiais, formas de organiza¢ao)?

o Quais os interesses mais fortes revelados pelas criangas?
Que conhecimentos elas revelaram? Que dificuldades
manifestaram? Que recursos utilizaram?

o Como foram as descobertas e produgdes relativas a leitura
e a escrita?

o Quais foram as brincadeiras que as criancas mais reali-
zaram? Como foi? Como se organizaram? Quem nio
participou? Que material e que brinquedos usaram? Como
organizaram o espa¢o? Que papéis elas desempenharam?

o Como eo que utilizei para interferir no grupo de criangas?

o Como foi esse periodo em relagdo ao meu planejamento?
Quais sdo o0s passos seguintes?
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Assim, ao pensar na produgdo do relatério, é fundamental
considerar ndo somente os resultados alcancados, é preciso
descrever os caminhos percorridos, as dindmicas coletivas e os
significados construidos ao longo do percurso.

Além das perguntas norteadoras voltados para o relatério de
grupo, Abramovicz e Wajskop (1999, p. 24) também propdem
questionamentos pertinentes para a elaboragio de relatérios
individuais. Esses questionamentos convidam o educador a adotar
uma postura investigativa, buscando compreender as especifici-
dades do desenvolvimento e da aprendizagem de cada crianga.

o O que foi oferecido para as conquistas individuais de uma
certa criancga?

o Como essa crianca se manifestou em relagdo ao grupo de
criangas e aos adultos nas atividades propostas?

«  Como ela se organizou nos espagos, e com os materiais?

o Como foram suas descobertas e produ¢des com rela¢ao
a leitura, a escrita e as diversas linguagens?

o Essacriangabrincou com algo que chamou minha aten¢do?

o Como foi seu processo de crescimento?

o  Essa crianga apresenta alguma dificuldade que deva ter
um encaminhamento especifico?

O planejamento do relatério na Educacdo Infantil deve estar
fundamentado na elabora¢iao de bons roteiros com questiona-
mentos pertinentes e significativos tais como os apresentados pelos
autores, voltados para a observagao criteriosa e o registro detalhado
das agdes das criangas. Esse processo exige um olhar investigativo e
sensivel, que contemple aspectos como os interesses manifestados,
as estratégias de interacdo utilizadas, os desafios enfrentados e as
conquistas alcangadas ao longo do percurso educativo.

Dessa forma, o relatério individual na Educagdo Infantil
se torna uma ferramenta essencial de comunicagio e reflexdo
sobre o as vivéncias e descobertas da crianga, bem como do seu
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desenvolvimento. Ele permite que a crianga e os demais envolvidos
no processo educativo visualizem a progressao de suas conquistas,
de suas descobertas, interagdes e de sua aprendizagem de maneira
detalhada, dando visibilidade ao seu percurso como um sujeito
de direitos e de experiéncias singulares.

No inicio deste estudo, a colaboradora 1 relatou, durante os grupos
focais, que costumava elaborar o relatério individual das criangas
apenas uma vez ao ano com intuito, principalmente, de apresenta-loa
familia e a docente seguinte. Apds participar do grupo-reflexao, com
estudos tedricos e com trocas de experiéncias, a educadora revisitou
sua pratica pedagogica e, como exercicio, produziu um relatdrio
anual baseado nos registros documentados de uma aluna (figura 21).

Figura 21 - Relatério individual (final) na pré-escola.

T ESCOLA INFANTIL JARDIM DE INFANCIA ABELHINHA =
~ CNPJ: 20.226.719/0001-52 @
s INEP: 21208190

RELATORIO INDIVIDUAL

Instituigdo: Unidade de Ensino Jardim de Inféncia Abelhinha
Crianga: NS Tdode: 4 anos Turma: Ensino Infantil T
Professora:

Periodo avaliado: Relatério do ano letivo 2024

[.]0 ato e observar ndo ¢ um ato que mostra a realidade, mas um ato que
ainterpreta e que questiona a declaragéo das intencdes e das
expectativas de quem observa e, ao mesmo tempo, sua capacidade de
submeter as observagdes - precisamente por sua evidente auséncia de
neutralidade - a uma reflexdo e discussdo critica que possam incrementar
seu sentido e valor compartilhado (FORTUNATT, 2009, p.78).

A turma é composta por 23 criangas com idades de 4 anos. Estudam no turno matutino
o periodo de 4 horas, sendo os pais, os principais responsdveis por buscar e levar as
criangas. Com o propésito de oferecer um ambiente educativo rico e desafiador, que
favorega o desenvolvimento integral da crianga, as atividades apresentadas neste
relatério foram planejadas e realizadas com base nos eixos estruturantes da educagdo
infantil: interagdes e bri . Além disso, priorizamos os campos de experiénci
fundamentais para esta etapa, proporcionando vivéncias significativas que abrangem O eu,
0 outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala,

pensamento e imaginagdo:; e Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes.
Essas dimensdes permitiram construir prdticas que respeitam a singularidade de cada
crianga, promovendo aprendizagens ricas em significados e repletas de possibilidades.
Nos primeiros meses do ano letivo (marco e abril), Ml demonstrava um perfil
observador e mais reservado. Ao chegar na escola, preferia permanecer sentada,
dedicando sua atengdo a observar o ambiente, sem interagir diretamente com os colegas.
mostrava-se especialmente apegada ao local onde a mde a deixava, optando por
permanecer em sua cadeira e evitando explorar outros contextos de aprendizagem
organizados para sua vivéncia e aprendizado. Sua movimentagdo pela sala era limitada as
necessidades essenciais, como ir ao banheiro ou beber dgua.
sua idade latente e resp seu tempo, no terceiro dia,
comecei a incentivé-la, de forma carinhosa, a explorar novos contextos e possibilidades

de aprendizagem, sempre por meio de atividades lidicas. As brincadeiras ganharam
protagonismo, e cangdes de roda, como “Fui na Espanha” e "Batatinha Frita", foram
apresentadas como convites para que ela se sentisse a vontade para participar, interagir
e experimentar o mundo ao seu redor de forma ativa e prazerosa

s s—

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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Figura 22 - Relatério individual (final) na pré-escola (continuag&o).

Nas rodas de conversa, procurei criamos coletivamente um ambiente acolhedor e
instigante, mediando as e i das criangas. Questionei sobre suas
rotinas, como: quem havia ajudado na realizagdo das tarefas de casa ou se escovavam os
dentes apés o almogo, além de propor brincadeiras interativas, como adivinhar o nome dos
colegas a partir da letra inicial. Mesmo com estimulos variados e a colaboragdo da turma,

demonstrava suas preferéncias e optava por uma postura mais reservada, que
sempre respeitei.

Apesar de ser introspectiva, Ml mostrou um grande potencial em suas

produgdes e ap Durante as ativi " as de escrita, destaca-
se pela capacidade bem desenvolvida e pela rapidez com que aprende ao observar e
perimentar. Sua criatividade & marcante, no uso expi de cores fortes

e nos detalhes minuciosos de seus desenhos. Sempre gostou de fazer desenhos bem
coloridos e com detalhes.

Ao apresentar a escrita da letra "R" com explicagdes simples e diddticas, como “sobe,
faz a cabeca e puxa a perna”, [ demonstrava uma notdvel capacidade de
observagdo e aprendizado. Sua atengdo aos detalhes e habilidade em assimilar
rapidamente as orientagdes resultavam em uma escrita bem desenvolvida. Como ela
gostava de dades e contextos de apr , busquei investir em seus gostos e
preferéncias. Suas dades sempre . seus desenhos e coloridos
mostram que Valentina ama aprender pela observagdo, pela investigagdo e pela curiosidade.

Atualmente, [l tem evoluido mais ainda como protagonista e suas proprias

prend; monstran iasmo e participagdo em todos os contextos da sala.
Ela ama as brincadeiras de roda, onde pula e corre alegremente com suas amiguinhas.
Durante as rodas de leitura, Il se destaca por sua curiosidade e envolvimento: faz
perguntas, inventa possibilidades e responde com seguranca questdes como: "Qual é o
nome da histéria?”, “Quem sdo as personagens?” e "Onde se passa a histéria?”. Sua
compreensdo das narrativas é admirdvel, mostrando atencdo, e um pensamento criativo
critico, mostrando que as criangas ndo 6 participam das culturas dos adultos, mas também
constroem culturas.

Nas atividades realizadas em casa, [l tombém se sobressai. Com um
impressionante senso de autonomia, ela busca realizar as tarefas sozinha, como

demonstrado em uma proposta de habilidades matemdticas na qual deveria escrever por
extenso os nimeros de 1 a 5. Ml completou a atividade com sucesso e sem ajuda,

mostrando sua de observagdo e de aprendizado. Em sala de aula, uma dnica
explicagdo é suficiente para que ela tome a iniciativa de desenvolver as atividades,
demonstrando sua habilidade em compreender e aplicar os i de forma

autdnoma.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).

No relatdrio, a educadora conseguiu avangar ao descrever mais
detalhadamente as a¢des da crianga, superando a tendéncia de
realizar apenas julgamentos ou descrever habilidades esperadas
para sua faixa etdria. Embora ainda existam aspectos a serem
aprimorados, ja se observam avangos significativos na forma como
as vivéncias da crianca sdo narradas. Atualmente, a educadora
utiliza os campos de experiéncias como referéncia para estruturar
suas narrativas. Contudo, para enriquecer ainda mais seus registros,
poderia explorar as investigagdes e descobertas realizadas pela
crianga, além de detalhar com mais profundidade as agdes coti-
dianas que refletem o desenvolvimento e os interesses individuais.
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Deste modo, o relatério é reconhecido como um dos docu-
mentos pedagégicos mais adequados para avaliar na Educagao
Infantil, assim, deve ser elaborado com cuidado para evitar
julgamentos que possam rotular ou discriminar a crianga
em relacdo as demais. Como aponta Santos et al. (2002, p.
1114), “o relatério ndo pode conter valores ou indicativos
que discriminem a crianca perante as demais ou a rotule”.
Portanto, é fundamental que a narrativa privilegie a descri¢ao
das agdes, investigacoes e descobertas da crianga, valorizando
suas vivéncias e respeitando sua individualidade, sem estabelecer
comparagdes ou avaliagdes que comprometam sua autoimagem
e seu desenvolvimento integral.

A colaboradora 3 também compartilhou sobre suas apren-
dizagens no processo de producdo de relatdrios individuais na
Educagdo Infantil, destacando como suas praticas evoluiram a
partir das vivéncias e reflexdes proporcionadas pelos grupos de
estudo e discussao. Esses encontros permitiram que ela confron-
tasse seus saberes com os conhecimentos compartilhados por
seus pares, em um ambiente colaborativo e enriquecido por
referenciais tedricos que valorizam a pedagogia participativa.
Partimos dessa abordagem, pois ela reconhece as criangas como
protagonistas de suas aprendizagens e evidencia a importancia
de repensar a pratica docente com base em teorias que priorizem
a escuta, a observacdo e a valorizaciao das experiéncias infantis
como pilares do registro pedagogico.

As figuras 23-24 apresentam a produgao do relatdério da
colaboradora 3, onde ela relata as experiéncias e vivéncias de
uma crianca de 4 anos da pré-escola.
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Figura 23 - Relatdrio individual (bimestre) na pré-escola.

ESCOLA INFANTIL JARDIM DE INFANCIA ABELHINHA
CNPJ: 20.226.719/0001-52
INEP: 21208190

RELATORIO INDIVIDUAL

Institui¢do: Unidade de Ensino Jardim de Infancia Abelhinha
Crianga: [N [dade: 4 anos Turma: Infantil [
Professora: NN Pcriodo avaliado: outubro e novembro

“s6 dando chances a sensibilidade, ¢ possivel a alguém perceber que as diferencas de
culturas e de contextos da vida cotidiana modulam o principio da igualdade e permitem
reconhecer e respeitar as diferencas” (HERMANN, 2005b, p. 70).

Apresentacio da Turma
A turma ¢ composta por 18 criangas de 4 anos de idade, no turno matutino. Nosso dia a dia é

idad planejado para respeitar o ritmo e as das criangas, pi do um ambi
acolhedor e estimulante, sem perder de vista o p de ensino e ap licitado pelo curriculo
da escola. A rotina da sala inclui momentos de leitura compartilhada, que sdo préticas regulares e
valorizadas, pois incentivam o amor pela leitura e pela linguagem desde cedo. Sempre que possivel,
integramos a leitura com atividades que exploram o R E ,.w T mva

alfabeto, as vogais, as cores, os nimeros ¢ as formas % trpery
geométricas, de forma ludica e criativa. Essas atividades
promovem a curiosidade e a participagio ativa das
criangas. Elas tém liberdade para interagir, explorar
materiais e fazer conexdes, sendo incentivadas a expressar
suas ideias e compreender o0 mundo & sua maneira. Dessa
forma, buscamos construir uma experiéncia de
aprendizado significativa, que respeita e valoriza as miltiplas infancias presentes na sala.

Objetivo do Relatbrio

Este relatorio tem como objetivo registrar e refletir o desenvolvimento escolar de NN
I urante os meses de outubro e novembro, destacando suas experiéncias, aprendizagens
ei ¢des no ambi escolar. A i ¢ oferecer uma visdo detalhada sobre sua particip nas
atividades propostas, suas conquistas, desafios, e progressos de forma integral, além de identificar suas
preferéncias e particularidades no processo de construgdo do conhecimento. Este registro busca também
contribuir para o didlogo entre escola e familia, fortalecendo a parceria no acompanhamento e apoio ao
desenvolvimento integral da crianga.

Processo de Interagiio

I ¢ uma crianga de 4 anos cheia de expressividade. Apesar de ser menor do que outras
criangas de sua idade, ele d uma inteligé e uma forma especial de se comunicar:
utiliza gestos e sinais para expressar suas ideias e sentimentos. Ele domina o alfabeto em Libras e gosta de
mostrar suas habilidades ao mampular as lelras com as maos enquamo sinaliza. Il prefere atividades em

que possa usar as maos e i gir Vi lando uma curiosidade natural e um jeito Ginico de

aprender. O momento em que ele sinaliza enquanto explora o alfabeto na mesa é um exemplo claro de sua
concentragdo e habilidade.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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Figura 24 - Relatdrio individual (bimestre) na pré-escola (continuagao).

R I tem do maior ia em sua rotina escolar. Antes, ele s6 saia da sala
acompanhado pelo professor, mas agora jé vai sozinho para o lanche, um progresso que reflete seu crescente
senso de segumn(;a e mdependenc:a. E nitido que I valoriza esses pequenos passos de liberdade,

I 1 .

e em o i a0 seu redor.

Conquistas e Avancos de [l
Il tem mostrado grandes avangos em sua trajetdria na sala, marcados por conquistas significativas

"

que refletem seu desenvolvimento e ¢do com o i escolar. Antes, era comum que
Il cali suas idades fisiologicas na sala, o que d d muna atengdo e cuidados. Contudo,
ha trés meses, ele ndo ap, mais esse P d um progi importante em sua
autonomia e adaptagdo a rotina escolar.

Outro marco no desenvolvimento de [lll foi sua abertura para interagir com os colegas. A chegada
de Miguel, uma crianga bastante ativa, foi um ponto de virada, incentivando [l a se envolver mais nas
brincadeiras e atividades do grupo. Durante esses momentos, ele precisa de um convite carinhoso e do apoio
proximo do professor para se integrar, mas, uma vez inserido, participa com entusiasmo.

Il ainda prefere manter sua zona de conforto, especialmente
quﬂndo surgem novidades no ambleme Ele se sente mais seguro

ao prof e evita i ¢des com pessoas que nido
conhece Mesmo assim, essas preferéncias fazem parte do seu
processo de exploragio do mundo ao seu préprio ritmo,
respeitando suas necessidades e seu tempo Ele ndo gosta de tirar

fotos, mas nas brincadeiras e com 0 grupo
oportunidades de explorar novas experiéncias.
Esses avangos demonstram o quanto [l tem se fortalecid ional e |
peq vitdrias que sua lugdo de forma significativa e Ginica.

Il também nos ensina

I tcm nos oferecido a oportunidade de rep ¢ ampliar nossas praticas pedagogicas. Durante
as atividades de leitura utilizando o alfabeto mével da parede, ele se comunica de maneira Ginica, utilizando
os sinais de Libras para responder. Essa i ¢do tem inspirado toda a turma a explorar novas formas de

aprender e ensinar, integrando a linguagem de sinais como um recurso significativo. [Ill ndo apenas
aprende, mas também nos ensina a valorizar a diversidade na comunicagao.

Quando trabalhamos com o alfabeto ou as vogais, I demonstra seu conhecimento ao identificar

e seleci as letras solicitadas com pi Por lo, ao pedir que ele
escolha uma letra especifica, como o "A" ele pr a localiza, refor¢and
seu dominio sobre o alfabeto e sua habllldade de aprendizado visual e tatil.

O mais impressionante ¢ como [l transforma o espago da sala de aula, trazendo
a todos nds, professores e colegas, a oportunidade de aprender com ele. Seu
protagonismo nos faz refletir sobre a importéancia de criar um ambiente inclusivo,
onde cada crianga contribua com suas singularidades para o enriquecimento
coletivo. [l sabe falar, mas prefere se comunicar com sinais e nos ensina que
o aprendizado vai muito além das palavras e que as mios, os gestos e os olhares
podem ser poderosos instrumentos de expressdo e troca.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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Figura 25 - Relatério individual (bimestre) na pré-escola (continuag&o).

As Preferéncias e o Olhar Atento de [l

I ¢ uma crianga profund atenta ao que ao seu redor,
demonstrando uma curiosidade natural e um olhar cheio de intengdo. Entre suas
brincadeiras preferidas, dest sua paixdo por pular amarelinha, onde ele

demonstra ter boa coordenagdo motora, e demonstra sua alegria contagiante ao
explorar o movimento e a sequéncia dos nimeros. Outra atividade que [l
adora é montar quebra-cabegas. Ele dedica-se a essa tarefa com concentragdo e
paciéncia, revelando sua habilidade para resolver problemas e sua capacidade
de observagio detalhada. I encontra nas brincadeiras uma forma de

suas ialidades, sempre nos ensinando a importincia de

P P

valorizar o ritmo e as escolhas de cada crianga no processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

Il realiza suas atividades com capricho e apresenta uma letra clara e bem legivel,
d ando habilidades e atengdo aos detalhes. Além de escrever com
desenvoltura, ele ama fazer desenhos. O mais especial ¢ como [l =
compartilha suas produgdes com a familia, mostrando orgulho pelo
que cria. Seus d hos sdo rep ¢ de suas ideias
e sentimentos, que ele divide com entusiasmo, fortalecendo os lagos
colar e familiar. (Aponte a camera do seu celular para os QR-codes ao
lado e veja momentos de I fazendo seu proprio nome e ele fazendo a letra E).

Observiveis do Cotidiano

Durante uma experiéncia com o tema “O Som dos Animais”, tivemos momentos que marcaram o
dia de forma especial. Ao mostrar a imagem de um gato e perguntar como ele faz, Illl respondeu com um
miado. Quando mostrei a imagem de um cachorro, ele imitou o som “au au”. O mesmo aconteceu com o
boi e o cavalo. Embora suas respostas tenham sido breves, cada interagdo foi significativa, enchendo o
momento de alegria e mostrando o quanto ele esta conectado ao que ocorre ao seu redor.

Quando M quer chamar minha atengdo, ele utiliza um gesto caracteristico: bate com o lapis na

mesa, criando uma comunicagdo unica. Além disso, ele d grande i por musi
pecial ao dangar “H inho torto™.
Outro avango i M saiu de sua cadeira espontaneamente,

pegou os lapis que estavam no meio da sala e comegou a brincar no chio. Eu optei por deixa-lo livre,
respeitando sua iniciativa, pois foi algo que ele ainda ndo havia feito. Esse momento revelou um importante

~

passo em sua e enr do sua experiéncia na sala de aula.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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Ao descrever as vivéncias da crianca, a educadora buscou
evidenciar sua evolu¢ao e suas descobertas com base em elementos
observados ao longo do periodo analisado. Para isso, recorreu a
comparagdes entre momentos distintos entre a propria crianga
com ela mesma, destacando o desenvolvimento da crian¢a nos
meses acompanhados. Para isso, recorreu a utilizagao da linguagem
multimodal, onde buscou integrar recursos linguisticos visuais,
escritos e audiovisuais, entre outros, facilitando a observacdo da
crianca em agdo. Além disso, os titulos e tematicas utilizados
no relatério emergem das descobertas e agdes espontineas da
propria crianga, em vez de seguirem algo pré-estabelecido ou
moldado exclusivamente para o relatdrio.

Ao adotar essa forma de narrar sobre as a¢gdes das criancas, a
docente rompe com paradigmas sobre o processo de avaliagdao na
Educaciao Infantil que se centralizam na pedagogia transmissiva
que compartimentaliza a crianga em caixinhas de acordo com
habilidades conquistadas ou ainda em desenvolvimento.

Sobre isso, Barbosa e Horn (2008, p. 98) destacam que:

[...] a avaliagdo compartimentada em topicos nos quais se
marcava com um “X” o desempenho do aluno transformava-se
em um texto denominado parecer descritivo. Muitos desses
instrumentos eram elaborados a partir de observacgoes espo-
radicas e fragmentadas das criangas, fixando-se caracteristicas
identitarias que poderiam ser flexiveis.

Essa pratica reflete a importancia de registros diversificados,
que sdo sustentados pela observagdo sistematica e didria, que
ultrapassem o mero preenchimento de fichas prescritivas prontas
e com um fim em si mesmas. Deste modo, a documentacio
realizada pela educadora s6 se tornou possivel gracas ao compro-
misso que manteve com a pratica de registrar continuamente as
experiéncias vividas.
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Ciasca e Mendes (2009) destacam que os registros desem-
penham um papel importante como instrumentos de reflexdo
sobre a prética pedagogica, funcionando como uma memoria
do trabalho desenvolvido com o grupo. Deste modo, o registro
subsidia o planejamento e a avaliagdo das atividades educativas,
como também contribui para que o educador reconhega avancos,
desafios e padrdes no desenvolvimento das criangas. Ao revisitar
essas anotagoes, é possivel reavaliar estratégias pedagdgicas com
base em evidéncias concretas, promovendo uma pratica mais
intencional, reflexiva e contextualizada. Assim, compreendemos
que os registros sao ferramentas indispensaveis para fundamentar
e enriquecer a produgio do relatério escolar, permitindo que ele
seja um reflexo auténtico das vivéncias e aprendizagens da crianga.

Outras sugestoes

Video: https://www.youtube.com/watch?v=VE_KU1ZDyPI

Nesta live, a professora Ketlen Grando realiza uma andlise detalhada
de relatdrios individuais, oferecendo insights valiosos para a melhoria
qualitativa desses documentos. Através de suas abordagens, ela contribui
para a reflexdo critica sobre como os relatdrios podem ser melhor
estruturados, garantindo uma comunicagdo mais eficaz e significativa
com pais e educadores.

Video: https:/www.youtube.com/watch?v=2NHuftVMsRs

No video, a professora Gil Menslin apresenta reflexdes sobre como
construir relatérios na Educacao Infantil. A partir de suas expe-
riéncias, ela compartilha estratégias para tornar os relatérios mais
claros e objetivos, abordando aspectos fundamentais como o registro
de desenvolvimentos, interagdes e avaliagdes pedagdgicas.

Video: https:/www.youtube.com/watch?v=W8RwaoLBXjg

A professora Ketlen Grando discute como iniciar a escrita de relatorios
ou pareceres neste video. Ela oferece orientagdes préticas sobre os
primeiros passos para a elaboragao de relatérios, incluindo a definigdo
dos objetivos, coleta de dados relevantes e organizagdo do contetido
para uma apresentagdo mais assertiva.
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Video: https://www.youtube.com/watch?v=vhp9R-v9dnY

Neste video, a professora Gil Menslin parte de 10 mandamentos para
a criacdo do relatério perfeito na Educag@o Infantil. Ela explora cada
mandamento detalhadamente, oferecendo dicas préticas para superar
desafios comuns e garantir que o relatério atenda as expectativas as
criangas, dos pais, educadores e instituigdes.

Video: https:/www.youtube.com/shorts/8guXiTiGnHw

Neste video curto, a professora Ketlen Grando oferece dicas essenciais
sobre o que pode e ndo pode ser incluido em um relatdrio final de periodo.
Suas orientagdes sdo focadas em evitar ambiguidades e garantir uma
comunicagéo clara e respeitosa.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=X3qsNz0-MtQ&t=4670s
Nesta live, a professora Gil Menslin explora profundamente os relatérios
na Educacao Infantil, apresentando exemplos concretos e conduzindo
discussdes interativas com os espectadores. O foco estd na pratica
colaborativa e no desenvolvimento de relatérios que reflitam o trabalho
pedagdgico de maneira abrangente.
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8. O PORTFOLIO

uso de portfdlios na Educagdo Infantil deve valorizar a

documentacdo pedagdgica como forma de evidenciar o
desenvolvimento das criancas e dos educadores. Em vez de
apenas armazenar atividades realizadas, o portfolio deve ser um
espaco onde se narra a trajetdria de aprendizagem da crianga,
permitindo que ela se reconheca e reflita sobre suas conquistas
e desafios ao longo do tempo. Azevedo e Oliveira-Formosinho
(2008) destacam que, ao revisitarem suas historias de aprendi-
zagem por meio dos portfolios, as criangas, tendem a se envolver
em processos de metacogni¢ao, interpretando e atribuindo
significado as suas préprias experiéncias.

Na Pedagogia-em-Participagio, o portfélio ¢ entendido como
um documento que descreve e analisa o “pensar-fazer-sentir-
-aprender” da crianga, mas que também requer que o educador
documente suas proprias reflexdes e praticas. Esse processo de
documenta¢ao compartilhada entre crianca e educador facilita
uma compreensao mais contextual da aprendizagem e de suas
descobertas, o que contribui para o desenvolvimento da crianga
e, simultaneamente, para a construgido da identidade profissional
do educador (Formosinho; Oliveira-Formosinho, 2008).

Além disso, o portfolio na Educagao Infantil permite ao educador
acompanhar e avaliar continuamente o processo de aprendizagem
da criang¢a, favorecendo um acompanhamento individualizado.
Esse acompanhamento é essencial para adaptar as atividades e
estratégias pedagdgicas conforme as necessidades de cada crianga,
respeitando seu ritmo e estilo de aprendizado, mas principalmente,
o portfolio ira mostrar as reais conquistas e desejos da crianga
em um constante ato de protagonismo e respeito a crianca. Nesse
sentido, a documentacao presente no portfolio deve ir além de uma
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avaliagdo final, ou da colecdo de atividades armazenas durante o ano
letivo, pois deve buscar capturar os processos de experimentagao
e descoberta das criancas ao longo de seu percurso educativo,
promovendo um olhar atento as suas singularidades.

Para o educador, os portfélios também siao uma fonte
de desenvolvimento profissional, pois, ao refletir sobre suas
proprias praticas, ele pode aprimorar sua atuacao pedagogica.
Portfolios reflexivos ajudam o educador a identificar estratégias
bem-sucedidas e pontos de melhoria em seu trabalho com as
criangas. Segundo Formosinho e Oliveira-Formosinho (2008),
esse processo contribui para a formacgao continua dos educadores,
ao estimular uma analise critica e colaborativa de suas praticas
educativas, favorecendo a construgao de uma identidade profis-
sional fundamentada em experiéncias concretas.

A construgao do portfdlio envolve diversas etapas (figura 26),
como o planejamento das ag¢des, a organizacdo dos espacos, a
gestao dos tempos, a sele¢do dos materiais e a definigao dos grupos.
Apos isso, surge um elemento essencial nesse processo, o registro,
pois ele antecede e dd suporte a documentagio pedagdgica.

Esse registro pode assumir diferentes formatos, dependendo do
planejamento realizado, como fotografias, narrativas, mini-histd-
rias, entre outras possibilidades. Diante disso, ¢ fundamental que o
educador realize uma curadoria cuidadosa e reflexiva, selecionando
os registros que melhor representem as experiéncias e os processos
de aprendizagem das criangas para compor o portfélio, que se
configura como um importante instrumento avaliativo.

Nesse processo de documentacgéo, é essencial considerar
multiplas perspectivas, envolvendo e valorizando diferentes vozes,
como as dos educadores, coordenadores, familias e, sobretudo,
das proprias criangas. Essa multiplicidade de narrativas enriquece
o portfélio, tornando-o um reflexo genuino e colaborativo do
desenvolvimento e das aprendizagens no contexto escolar.
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Figura 26 - Portfélio em Construcdo: Registro, Reflexd@o e Ressignificacéo.

CONTRACT /

5 U
reflexao

4 reflexdo Rz
PLANEJAMENTO — REGISTRO —> AVALIAGRO v\/nzes‘

« Espo - o Fotografias reflexéo o Pareceres o Adultos
reflexdo o Relatdrios individuais

o Materiais  Filmagens  Crianga
o Tempos o Didrio de bordo ,bl * Portfdlios ? o Familia
o Grupos © Caderno de registro individual

© Desenhos

© Mini-histdrias .
o Narrativas X

Fonte: Produzido pelo autor (2024) a partir de Maia (2023).

Os documentos norteadores para a pratica pedagogica na
Educacao Infantil ndo impoem restrigdes quanto ao uso de
fotos, videos ou outras formas de registro para documentar o
cotidiano das criancas por meio do relatdrio. Pelo contrario, eles
incentivam a utilizacdo de diversas linguagens nesse processo,
ampliando as possibilidades de registro e expressao. Cabe ao
educador, com base na abordagem pedagdgica adotada, no
regimento escolar e nos aspectos éticos da instituigao, decidir
quais linguagens serdo incorporadas a documentagao pedagogica.
Essa escolha deve considerar tanto a riqueza e a diversidade dos
registros quanto a necessidade de respeitar os valores e normas
do contexto educacional em que atua.

Existem diversas formas de organizar um portfdlio, mas
¢ importante destacar que ele ndo pode ser confundido com
uma simples pasta que armazena produgdes pedagogicas. Um
portfolio de Educacdo Infantil, para ser efetivo e participativo,
precisa ser dinamico e significativo. Ele deve refletir as multiplas
descobertas, investigagdes e interagdes da crianga, contendo a
pluralidade de agdes e reflexdes de diferentes atores.
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Para alcangar essa dinamicidade, o portfélio deve ir além da
simples descri¢do de agdes, apresentando detalhes sobre como elas
ocorreram e como a crianga chegou a determinadas conclusdes.
O educador deve explorar diferentes formas de registro, como
fotografias, narrativas, mini-histdrias, mapas metais, ou mesmo
registros multimodais, garantindo que o portfélio seja uma
representacao detalhada das experiéncias da crianca.

Selecionamos algumas paginas do portfdlio (da turma)
elaborado pela colaboradora 2 deste estudo, apresentadas nas
figuras 27 e 28, que ilustram a multiplicidade e a liberdade no
processo da documentagdo pedagdgica. A colaboradora optou
por desenvolver o portfolio de forma coletiva, registrando as acdes
realizadas ao longo do segundo semestre. Nesse processo, ela
utilizou narrativas para documentar as descobertas das criangas,
as atividades planejadas, as brincadeiras realizadas e as criangas
em agao, destacando suas proprias praticas pedagogicas, mas,
sobretudo, o protagonismo das criangas e seu envolvimento nos
contextos investigativos.

E um equivoco pensar que, nas pedagogias participativas, o foco
esteja exclusivamente no protagonismo das criangas. Na verdade,
o protagonismo ¢ compartilhado entre criangas e educadores, pois
ambos estdo igualmente envolvidos no processo educativo. Sdo
eles que, de forma conjunta, planejam os espacos, os materiais, os
tempos e as dindmicas dos grupos, evidenciando uma relagao de
coautoria. Assim, ao selecionar as experiéncias que deseja narrar,
o docente também exerce sua autonomia e protagonismo, pois
suas escolhas refletem intencionalidade pedagdgica e compreensao
do contexto. No entanto, é essencial que essa narrativa valorize
a crianga como um sujeito ativo, que ndo apenas consome ou
reproduz uma cultura pré-existente — como a cultura escolar — mas
que contribui para a sua construcao a partir de sua agéncia, suas
descobertas e suas interagdes com o mundo.

145



Figura 27 - Dia 25 de novembro de 2024 - O galo e a Raposa.

~/f
No dia 25 de novembro de 2024, iniciamos as atividades na escola no patio com um
momento de oragdo, reunindo alunos e professores. Em seguida, todas as criancas
entoaram os hinos com entusiasmo e alegria. Um destaque especial foi o hino do
municipio, que sempre desperta grande empolgacéo entre os pequenos. Com vozes
fortes e cheias de emogao, cantaram em unissono: "Cidade amada, aben¢oada, terra
adorada, por ti sentimos paixdo.” Foi um instante marcante, cheio de orgulho e
conexao com nossas raizes, que reforga o vinculo das criangas com sua comunidade.

Voltamos para a sala e as crian¢as rapidamente organizaram as cadeiras em
circulo, criando um ambiente acolhedor e propicio para 0 momento de leitura.
Algumas preferiram permanecer em seus lugares, como Sara, mas todas estavam
atentas e curiosas para ouvir a histéria. Antes de iniciar a contagdo, comegamos um
bate-papo sobre o titulo: “O Galo e a Raposa”.

Lara e Asafe compartilharam experiéncias: Lara disse que ja
viu uma raposa no zooldgico, e Asafe complementou dizendo que
a raposa que ele viu era laranja. Ana Sofia, por sua vez, comentou
que viu uma raposa na TV e acrescentou que o galo tem "todas as
cores." Nesse momento, Teo fez uma conexao criativa e exclamou:
"Tia, o arco-iris tem sete cores!" Aponte seu celular para o QR
Code ao lado e assista a um momento da contagao de histéria.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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Figura 28 - Dia 25 de novembro de 2024 - 0 galo e a Raposa (continuag&o).

= A conversa fluiu de forma
espontanea, com as criancas
= "% relatando suas vivéncias
com animais. Lorena contou
que visitou a roca e 14 viu
muitos bichos, como cavalos
e galinhas. Teo aproveitou
para mencionar que
também viu um galo durante

uma visita ao campo.

Durante a narragio da histéria, as criangas mostraram
interesse e participaram ativamente. Em um momento de resolucao
da trama, Ana sugeriu uma solugdo criativa: "Tia, para o galo descer
da Grvore, tem que dar milho para ele." A contribui¢ao das criangas
tornou o0 momento nao apenas envolvente, mas também rico em
trocas e aprendizados.

Assista um momento em que Ana Sofia interage na histéria,
apontando seu celular para o QR Code ao lado.

Ao concluirmos a histéria, as criancas comentaram sobre a histéria, Lorena deu varias
explicagdes e disse que o galo foi esperto e a raposa ndo ganhou nada dessa vez. Ao
concluirmos, as criancas puderam se expressar de outra forma, desenhando e pintando
sobre o que entenderam sobre a histéria.

Enquanto Guilherme
desenhava  todos  os
personagens da historia
em meio a floresta, ele
explicou com entusiasmo
que os animais estavam
conversando e planejando
algo juntos. Seus tragos
detalhados e cheios de
vida trouxeram a cena a
tona. Ja Teo optou por
outra abordagem: ele
preferiu escrever os nomes dos personagens, Galo e Raposa, demonstrando sua
afinidade pela escrita.

Ambos os desenhos ficaram encantadores, repletos de detalhes que revelavam o
cuidado e a concentragao dedicados a atividade. Ana Sofia, com sua sensibilidade,
resumiu 0 momento de forma perfeita: "Esse é o momento da nossa criatividade.”

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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Ao ser questionada sobre as principais dificuldades enfren-
tadas na produc¢do do portfélio da turma, a colaboradora 2,
destacou que os desafios foram inimeros tendo em vista que
ela partia de uma pedagogia que nao contemplava essa visao
participativa e colaborativa das criangas, mas o mais significativo
foi relacionado a documentagéo. Ela explicou que, embora
diversos registros sejam coletados ao longo do periodo letivo,
organiza-los e documenta-los de maneira coerente e significativa
¢ uma tarefa desafiadora.

Diante dessa dificuldade, a educadora identificou cinco
questdes fundamentais que a orientaram no inicio do processo
e que representam os aspectos mais complexos a serem consi-
derados na elaboragao do relatdrio: 1) Como comecar a fazer?
2) Quais registros devo escolher? 3) Quais os elementos que
devo utilizar? 4) Existe algum modelo que posso seguir para
estruturar o relatoério? Nao. 5) Qual mensagem quero transmitir
com o portfélio?

Esses questionamentos realizados pela colaboradora demons-
tram a necessidade de reflexdes iniciais claras e objetivas para
estruturar o trabalho, pois a produgao do portfolio deve seguir
os aspectos éticos, estéticos e politicos que circundam a inféncia.
Além disso, evidenciam a importancia de o educador ter acesso
a referenciais e orientagdes que possam guiar tanto o registro
continuo das aprendizagens quanto a organizagao final do port-
folio, garantindo que ele seja um instrumento pedagogico tnico,
significativo e intencional.

Para enriquecer o documento, a educadora recorreu a diversas
formas de linguagem, como falas das criangas, videos (acessados
através de um QR-Code), narrativas escritas, fotografias, também
fez uso de mapas mentais (figura 29-31), criando um portfélio
dinémico e significativo que reflete a complexidade e a riqueza
das experiéncias vividas na escola.
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Figura 29 - Dia 2 de novembro de 2024 - Os parabéns de Ana Jilia e a letra Q

O dia comegou com um momento de acolhimento, quando convidei as criangas
para realizarem uma oragdo de agradecimento. Demonstrando respeito a
individualidade e as escolhas de cada um, as criangas que se sentiram a vontade

fecharam os olhos e participaram da oragdo, enquanto outras optaram por brincar

livremente, exercitando a autonomia desde o inicio da manha.

Dia 25 de dezembro de 2024

No segundo momento, Ana Jilia, com entusiasmo e
espontaneidade, aproximou-se da professora e sussurrou
no ouvido: “Tia, que horas que vai cantar meus
parabéns?”. Ao ouvir isso, decidimos envolver toda a
turma na celebragdo, convidando-os a ficar de pé para

cantar parabéns para a colega. Foi um momento de alegria

CL 'i';".‘f E . conexdo, culminando em um abrago
it

h
P -?' coletivo que refor¢ou os lagos afetivos entre todos. Aponte a
o

Logo ap6s, a professora propds uma atividade musical e incentivou as criangas a
escolherem os colegas para participarem com ela. Falou o seguinte: quero criangas

quietinhas para cantar comigo. Nesse instante, Débora expressou sua percepgao

]
Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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Figura 30 - Dia 2 de novembro de 2024 - Os parabéns de Ana Jilia e a letra Q
(continuag&o).

ao indicar Adrian para cantar, justificando que ele era “bem calminho” porque
“ndo fala”. Para surpresa de todos, Adrian prontamente afirmou: “Eu falo!”. A
interagdo seguiu quando Débora sugeriu Theo. Questionamos: “Por que o Theo?”
Ela disse: Porque ele ¢ especial. Questionei mais uma vez: “o que ¢ especial?” Ela

respondeu: “Porque ele ndo fala muito e escreve quando ¢ pra desenhar™.

Essa troca proporcionou uma rica oportunidade para dialogar sobre as diferengas
e as caracteristicas unicas de cada um, promovendo a investiga¢do dos proprios

conceitos das criangas.
Dia 25 de dezembro de 2024

Dando continuidade, Derik foi chamado para escolher uma musica, optando pela
cangdo “A roda do 6nibus”. A turma, cheia de energia, cantou e dangou. Em
seguida, foi a vez de Lorena, que escolheu as musicas “A cobra ndo tem pé” e

“Aperto de mao”, ampliando o repertério musical e a interagio entre os colegas.

Depois disso, a professora propds a brincadeira “Morto e Vivo”, uma atividade
que além de divertir, trabalhou a atengdo, a escuta ativa e o respeito as regras. As

cnancas partncnparam com entusmsmo demonstrando o E h‘

quanto a ludicidade pode ser uma ferramenta poderosa na },‘“’ﬁ,

construgdo de aprendizagens significativas. Aponte a cimera
do seu celular para 0 QR-code ao lado e veja o momento da

brincadeira.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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Figura 31 - Dia 2 de novembro de 2024 - Os parabéns de Ana Jilia e a letra Q

(continuagéo).

TRABALHANDO A

P

Usamos cartazes com desenhos
uey
para mostrar que a letra “Q
aparece no inicio e ho meio de

palavras.

Com o livi

oRADE |
EXERCITAR ’;

ro, 0s alunos praticaram a
escrita da letra “Q” de diferentes ] ﬁ

formas. Também formaram as .

sflabas do “q".

S

°zembro de 2024i

Dia 25 de de

7

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024).
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As criangas nhomearam objetos
de seu repertério e
conhecimento com a letra “Q" e
Participaram de atividades no
quadro com auxlio da cuidadora,




Durante uma das discussoes realizadas em nossos encontros
na escola, em uma roda de conversa colaborativa, a colaboradora
2, compartilhou sua experiéncia sobre os beneficios de utilizar o
portfélio como pratica avaliativa na Educac¢do Infantil.

Colaboradora 2: O portfélio é um instrumento importante de
avaliagdo na Educagio Infantil, pois valoriza a documentagao
pedagdgica como ferramenta para o desenvolvimento tanto
das criancas quanto dos educadores. Além disso, ele é essencial
para narrar as trajetorias dos processos de aprendizagem das
criangas, entre outros aspectos relevantes que enriquecem a
pratica pedagogica.

Além disso, enfatizou que o portfdlio possui a possibilidade
de envolver as familias no acompanhamento do progresso das
criangas, ja que ele funciona como uma ponte entre o que ¢
vivenciado na escola e o que pode ser reforcado em casa. Por
fim, a educadora ressaltou que, ao organizar e refletir sobre os
registros, o proprio educador se torna mais consciente de sua
pratica pedagodgica, contribuindo para um planejamento mais
intencional e para o aperfeicoamento continuo do trabalho
educativo. Desse modo, por meio do portfélio as criangas e as
familias tornam-se conscientes de seus progressos e educadores
aperfeicoam suas praticas com base em observagdes e reflexdes
documentadas. Esse processo de documentagao continua permite
que o portfdlio se transforme em um espago de valorizacao
da histéria de cada crianga e em um recurso valioso para o
crescimento profissional dos educadores.
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Outras sugestoes

Video: https:/www.youtube.com/watch?v=StuobIF7LQc

Neste video, a professora Gil Menslin oferece dicas praticas sobre como
construir portfélios na Educagéo Infantil. Utilizando exemplos reais de
sua pratica profissional, ela explora a importancia do portfélio como
ferramenta de registro e avaliagdo, permitindo uma abordagem mais
personalizada e integrada ao desenvolvimento das criangas.

Video: https:/www.youtube.com/watch?v=t5gUojdFinU

A professora Gil Menslin continua abordando os portfélios na Educagéo
Infantil, apresentando esquematizagdes detalhadas por meio de mapas
mentais. Esse método permite uma visualizagdo clara e objetiva dos
registros, facilitando a organizagao e a andlise dos dados coletados ao
longo do processo pedagégico.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=YALcONyESbQ&t=1493s
Na live mediada por Tamira de Souza e Eliani Ragonha, a educadora
Adriana Friedmann compartilha a importancia da escuta das criangas
para o seu desenvolvimento. A abordagem foca na valorizagdo das
multiplas linguagens infantis, destacando como a escuta ativa pode
enriquecer as praticas pedagdgicas e contribuir para um ambiente
educacional mais inclusivo e dinamico.
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Algumas consideragoes finais

Atitulo de linhas conclusivas, compreendemos que a avaliagao
na Educagdo Infantil por meio da documentagao pedago-
gica revela-se como um caminho promissor para transformar
as praticas educativas, ressignificando o papel da escola, dos
educadores e das criancas nesse cendrio. Reconsiderar nossas
concepgoes de crianga e infancia é um ponto de partida essencial,
pois é preciso reconhecé-las como sujeitos de direitos, capazes
de construir e modificar o espago ao seu redor.

Conforme discutido por Fochi (2021), a tradi¢ao didatica
frequentemente falha em capturar a complexidade do processo de
aprendizagem das criangas pequenas e a dindmica cotidiana das
instituicdes de Educagio Infantil. Nesse contexto, a documentagio
pedagdgica surge como uma ferramenta estruturante, que permite
narrar e refletir sobre a pratica pedagdgica, promovendo um
didlogo ético e significativo entre educadores, criangas e suas
familias. Como pontua Malaguzzi (2001), o ato de documentar
as experiéncias das criangas nao se estanca como uma estratégia
pedagdgica, deve ser compreendida como uma atitude ética que
torna visivel e valoriza as criangas em agao.

E preciso também questionar nossa relagio com o cotidiano
das praticas educativas. Como alerta Fochi (2018), muitas vezes
tratamos o cotidiano como algo banal, sem potencial reflexivo,
deixando delado aspectos que poderiam enriquecer nosso “estar
no mundo” educativo. A documentagio pedagdgica, nesse sentido,
resgata a dimensdo epistémica e criativa desse cotidiano, permi-
tindo que os educadores assumam a autoria de seus percursos
pedagdgicos e promovam a construgao de significados em detri-
mento de praticas meramente técnicas ou gerencialistas.
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Destarte, valorizar o processo de documentag¢ao como uma
pratica avaliativa na Educagao Infantil é reafirmar um compromisso
com a integralidade da crianga, respeitando seu protagonismo e
suas singularidades. E considerar que existem variadas formas de
documentar o cotidiano das criangas e o desenvolvimento de cada
crianga. Desse modo, convidamos as educadoras a refletirem sobre
suas praticas pedagdgicas a fim de construirem uma educagdo
mais humana, participativa e alinhada as reais necessidades
das criancas e das comunidades educativas, tornando o ato
de educar e cuidar uma verdadeira construgdo de significados
compartilhados e respeitosa.
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Este livro é o resultado de uma investigacao desenvolvida no Mestrado
Profissional em Educagdo da UFMA (PPGEPE), abordando a avaliagao
na Educacao Infantil a partir de uma perspectiva tedrica e colaborativa.
A obra destaca a importancia de uma avaliagao continua, sensivel e
integrada ao cotidiano das criangas, valorizando suas experiéncias e
respeitando suas singularidades. Com base em um processo participa-
tivo com educadores da pré-escola, o livro propde uma reflexao critica
sobre as praticas avaliativas, defendendo um modelo que esteja foca-
do no acompanhamento do desenvolvimento integral da crianga atra-
vés da documentacgao pedagogica. Além de apresentar fundamentacgao
tedrica e legal sobre o tema, a obra oferece propostas de estratégias
e instrumentos praticos para apoiar educadores na constru¢ao de uma
avaliagao mais humanizada, significativa e alinhada as necessidades e
potencialidades das criangas na primeira infancia.
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