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APRESENTACAO

O Programa de Formacédo de Professores da Educacédo Basica do Plano de
Acdes Articuladas — PROFEBPAR, foi criado a partir do Plano Nacional de Formacao
dos Professores da Educagdo Basica - PARFOR lancado pelo Ministério da
Educacdo com o objetivo oferecer em carater emergencial, formacao inicial a
professores da rede publica da educacéo basica, em efetivo exercicio do magistério
hé pelo menos trés anos sem formac&ao em nivel superior.

O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Maranhao a ser oferecido no ambito do PARFOR se constitui como uma adaptacéo
curricular do Projeto Politico Pedagoégico do Curso de Pedagogia aprovado pela
Resolugdo N°.707, CONSEPE, de 22 de setembro de 2009, em vigor na atualidade
que orienta a oferta do curso nos turnos matutino e vespertino no Campus do
Bacanga em Séo Luis.

O projeto original foi elaborado a partir de discussfes realizadas entre os
docentes dos Departamentos de Educacédo | e I, unidades académicas de maior
sustentacao do curso e discentes, como forma de construir um curriculo adequado
as Diretrizes Curriculares Nacionais aprovadas pela Resolucdo CNE/CP N° 1/2006,
bem como a Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, sem no
entanto, deixar de buscar alternativas para os problemas diagnosticados ao longo de
sua historia, assim como para a educacao maranhense.

Apresenta-se aqui uma adaptacéo do curriculo em vigor as especificidades do
Curso de Pedagogia do PARFOR e as caracteristicas do publico — alvo, professores
da rede publica de ensino que embora ndo tenham formagdo em nivel superior,
acumulam experiéncia profissional e conhecimento da realidade onde atuam.
Portanto, a formacdo aqui proposta tem como base a discussdo do processo
pedagogico desenvolvido nos municipios, no estado e no pais, como forma de
construir referenciais que embasem a busca de alternativas para a realidade dos
professores — formandos.

Entretanto, cabe ressaltar que a proposta aqui explicitada estara em constante
processo de discussdo, uma vez que discutir e buscar alternativas para o0s
problemas apresentados por contextos e processos pedagdgicos em
desenvolvimento requer uma constante investigacdo e reflexdo que uma proposta
curricular por si ndo assegura, assim, serdo feitas adaptacfes e reformulacbes ao

longo da formacdo com base em avaliacbes e discussdes entre docentes e



discentes envolvidos na execucdo do projeto, obedecendo o principio de

flexibilizacao curricular.



1 IDENTIFICACAO
Curso de Primeira Licenciatura em Pedagogia

Coordenacao:
Prof. Dr. Antonio de Assis Cruz Nunes
Lotacdo: Departamento de Educacéo |
Portaria de Designacéao: Portaria GR N° 001/2022-mr, de 03 de janeiro de 2022.

Unidade Académica Proponente
Departamento de Educacéo | e Departamento de Educacéo Il

Codigo E-MEC do Curso ao qual a turma estara vinculada
11432

Modalidade
Presencial

Grau
Licenciatura

Turno de funcionamento
Diurno — nos finais de semana e nos periodos de férias docentes dos municipios e Estado;

. Ata de Aprovacdo das adequacbGes do Projeto Pedagégico de Curso de
Primeira Licenciatura em Pedagogia - PARFOR pelo Nucleo Docente Estruturante -
NDE. (Anexo I).

. Ata de Aprovacado das Adequacdes do Projeto Pedagégico de Curso de
Primeira Licenciatura em Pedagogia - PARFOR pelo Colegiado de Curso (Anexo II).

CPC do Curso
3 (TRES)

CC do Curso
3 (TRES)

Area de Conhecimento
Ciéncias Humanas

Previsdo de Inicio e Fim do Curso
- Inicio: outubro/2022.
- Término: outubro/2027

1.13. Carga Horaria Total do Curso:
3.450 horas

1.1 Contrapartida da Universidade Federal do Maranhéo

Em conjunto com a Pro-Reitoria de Ensino — PROEN e com a Diretoria de
AcgOes Especiais — DAESP, a UFMA mantém uma boa infraestrutura. Na sede, onde
todas as atividades do PARFOR se concentram, conta-se com sete salas que

abrigam as coordenacfes geral, adjunta, de cursos, administracdo e uma sala de



reprografia. Quanto aos recursos humanos, temos duas técnicas administrativas de
carreira, uma para cadastrar e acompanhar o lancamento das bolsas no SGB, e
outra para administracdo dos recursos financeiros do PARFOR. Atualmente tem-se
ainda cinco técnicos administrativos contratados pela Fundacdo Sousandrade de
Apoio ao Desenvolvimento da UFMA (FSADU), sendo um, responsavel pelo material
da reprografia e quatro sdo secretarias dos cursos do PARFOR trabalhando junto

com os coordenadores de curso.

1.2 Contrapartida do municipio

Quando as turmas especiais sédo ofertadas fora da sede ou Campi da UFMA,
as secretarias municipais e estadual de educacdo tém a responsabilidade de
disponibilizar a infraestrutura necessaria como escola, laboratorio de informatica,
biblioteca para o desenvolvimento das atividades académico-pedagogicas das
turmas, assim como assegurar e garantir a participacao efetiva dos professores

cursistas de suas redes de ensino no curso ofertado.

1.3 UF da sede do Curso
Maranhao

1.4 Municipio da sede original do Curso
Séo Luis

1.5 Tipo de funcionamento

Aos sabados, funcionara nos turnos matutino e vespertino (8h as 12h e das 14h as
18h); aos domingos no turno matutino (das 8h as 12h);
Nos periodos de férias, funcionara de segunda a sabado nos turnos matutino e

vespertino. Sao aulas intensivas. Estas acontecerdo em comum acordo com 0s



secretarias dos municipios nos periodos das férias dos professores.

1.6 Caracteristicas do Curso que atenderdo as especificidades da formacao
de professores em servigco

No sentido de atender as recomendacdes estabelecidas pela legislacéo
educacional brasileira para o funcionamento de programas especiais, ficou definido
para esta proposta a oferta de no minimo 40 vagas e no maximo 50 por turma, além
de garantir a oferta de cursos que se coadune com as necessidades formativas e do
quadro de pessoal das redes municipais de educacdo, objetivando também n&o
afetar primeiramente a qualidade da formacg&o que ocorrera em servico.

Considerando este fator, a UFMA vem buscando cumprir com sua funcédo
social e, conhecendo a realidade social dos municipios maranhenses atendidos
pelos programas especiais de formacéo de professores, optou por ofertar cursos de
forma presencial com aulas aos finais de semana e nas férias escolares, buscando
desta forma garantir com qualidade a formacdo docente bem como a permanéncia
dos professores cursistas em seus processos formativos. Acrescenta-se que caso
ainda persista a pandemia do Covid 19, as aulas acontecerdo de modo remoto e/ou
hibrido, garantindo os protocolos de seguranca sanitaria, como o uso do alcool em
gel e distanciamento social.

O tempo destinado as atividades académico-pedagdgicas do PARFOR/UFMA
serdo planejadas junto com as secretarias de educacdo, considerando as
especificidades de cada municipio participante. Momento este em que é definido o
calendario académico semestral com aulas aos finais de semana contemplando 15
horas, e um calendario académico especial com aulas intensivas, ocupando 30% do
periodo de férias das redes de ensino da Educacéo Bésica, assim como seré levado
em conta Neste sentido, considerando as datas comemorativas, respeitando e
valorizando a cultura de cada municipio por meio de suas festas religiosas e feriados
municipais.

Trabalhar com formacdo de professores da Educacdo Bésica em servigo
tornou-se para esta IES um desafio no cumprimento de seu compromisso social com
uma educacao superior de qualidade social voltada para atender as especificidades
dos diversos municipios maranhenses atendidos por meio de programas e projetos
de formacéo inicial e continuada. Neste sentido, os projetos pedagdgicos de cursos



do PARFOR ao longo de doze anos passaram por algumas adaptacdes visando a
adequacao a formacdo dos professores em servico, de modo que os PPCs das
turmas especiais do PARFOR/UFMA em andamento encontram-se alinhados e
articulados com a legislacdo vigente e com a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de
dezembro de 2019 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo Inicial e Continuada de Professores da Educacgao Basica, assim como as
Resolucdes Internas desta IES, aprovadas pelas instancias deliberativas, sendo os
Colegiados Académicos e Superiores, de maneira que as sistematicas adotadas
garantam inovacéo e qualidade do processo formativo, tais como:

Adequacéo da metodologia utilizada no processo de ensino-aprendizagem
pelos professores formadores, buscando experimentar, e valorizar o espaco laboral
da sala de aula e as experiéncias de pratica docente dos professores cursistas,
como dirigir atividades e conteddos a segmentos especificos de atuacdo, como da
Educacédo Especial, dos indigenas, educa¢do do campo e culturas afrodescendentes
tornando as aulas mais ricas e dinamicas na medida que, professores formadores e
professores cursistas dialogam e debatem a partir da exposi¢cdo, construcdo e
reconstrucdo de novos conhecimentos possibilitando a relagdo constante entre teoria
e pratica, e ao mesmo tempo um repensar de alternativas para situacdes problemas
identificadas.

O material didatico-pedagégico é planejado e elaborado pela equipe de
professores e coordenacdes de cada curso por semestre letivo, distribuidos com
base nas especificidades do publico-alvo, associado ao amparo bibliografico e
informacional disponibilizados pelos municipios, conforme previsto no convénio.

E permanente o processo de avaliacdo e autoavaliacdo do processo formativo, para
gue se possa redirecionar a pratica pedagogica visando a melhoria constante do
processo seletivo. Acrescentamos que o0s professores cursistas também fazem a
avaliacdo de cada disciplina e do professor formador ao final de cada semestre junto
com a coordenacdo de curso, bem como o acompanhamento sistematico e
permanente sobre o funcionamento das acdes do Programa pela Pro-Reitoria de
Ensino através da DAESP.

A existéncia de componentes curriculares que atendam demandas
pontuais/especificas, ou transversais necessarios a atualizacdo curricular, como os
Seminarios Tematicos e Interdisciplinares previstos por semestres, que se

caracterizam como espaco didatico que alunos e professores formadores planejam e



organizam atividades que garantam ampliar e/ou produzirem conhecimentos,
em forma de palestras, oficinas, apresentacdo de trabalhos em banners e
comunicacdes orais para a comunidade em geral e, em perspectiva interdisciplinar
entre cursos.

O componente de estagio curricular é dividido por segmentos, com atividades
diferenciadas nas turmas do PARFOR. Os professores cursistas além de aulas,
planejam, organizam e desenvolvem projetos interdisciplinares em suas escolas
envolvendo toda a comunidade escolar, acompanhados de professores/supervisores

de estagio ao longo de cada semestre em que ocorrem 0s estagios supervisionados.

1.7 Estratégias a serem adotadas para garantir a participacao dos professores
cursistas em atividades de pesquisa e de extenséo

A Universidade Federal do Maranhdo tem vasta experiéncia em formacao

docente, assegurando a participacdo dos seus futuros professores em programas e
projetos de extensao e de pesquisa.
Em sua trajetéria académica o Curso de Pedagogia por meio dos dois
departamentos de Educacédo (DE | e DE Il) tem uma vasta experiéncia, tanto na
pesquisa, quanto na extensdo. Nos dois departamentos ha docentes que tem
projetos financiados aprovados e em andamentos pelo Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao Cientifica - PIBIC; Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo
a Docéncia - PIBID; Programa de Residéncia Pedagodgica; Projetos de pesquisa da
FAPEMA (Fundacdo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldégico do Maranh&o); CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior).

O Curso de Pedagogia possui dois programas de pos-graduacdo em nivel
stricto sensu: sendo um profissional - Programa de Pds-Graduagcdo em Gestao de
Ensino da Educacdo Basica (PPGEEB) - que oferece mestrado, e um académico -
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo - que oferece mestrado e doutorado.,
Também, o Curso de Pedagogia possui um Curso de Especializacdo lato sensu
Metodologia do Ensino Superior (CEMES).

1.8 Estratégias a serem adotadas na pesquisa

Garantir a participagao dos professores cursistas na execucéo de atividades

de pesquisa, selecionando-os para participarem de grupos de estudos e de pesquisa
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existentes, tanto em nivel dos departamentos académicos, quanto nos dois
programas de poés-graduacbes na perspectiva de forma a consolidar a formacao
profissional e académica;

Participacdo dos professores cursistas no Seminario de Iniciacdo Cientifica
(SEMIC) da UFMA e demais eventos cientificos ao longo do processo de formacéo
docente; Participagdo nos eventos locais, regionais, nacionais e internacionais da

area de educacéo.

1.9 Estratégias a serem adotadas na extenséao

Garantir a participacao dos professores cursistas na execugéo de atividades de
extensdo, selecionando-os para participarem de grupos de extensdo ja existentes de
forma a contribuir tanto para o bem social quanto para o campo profissional,
Participacdo dos professores cursistas no Seminario de Extenséo anual (SEMEX) da
UFMA e demais eventos.

Participacédo dos professores nos projetos de extensao existentes dos docentes
do Curso de Pedagogia; Conforme a alteracdo do PPC de Pedagogia feita em 2022
em obediéncia a Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/19, had dos componentes curriculares que
serdo desenvolvidas praticas extensionistas: Laboratorio Interdisciplinar de Ensino,
Pesquisa e Extensao- LIEPEXx | e .

1.10 Publico-Alvo

Professores em servico da rede publica municipal e estadual de educacao

basica.

1.11 Turmas que iniciardo o curso em 2023

Cronograma de Funcionamento do Curso
Semestres: 10

Periodo: outubro de 2022 a outubro de 2027
Carga Horéaria: 3.450 horas
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Distribuic@o da carga horéria das turmas que iniciardo em 2022

CURSO SEMESTRES PERIODO CARGA
HORARIA

1° Semestre Outubro/2022 a Mar¢o/2023 360

2° Semestre Abril/2023 a Setembro/2023 360

3° Semestre Outubro/2023 a Marc¢o /2024 360
Pedagogia 4° Semestre Abril/2024 a Setembro /2024 390

5° Semestre Outubro/2024 a Marc¢o /2025 420

6° Semestre Abril/2025 a Setembro /2025 360

7° Semestre Outubro/2025 a Marc¢o /2026 375

8° Semestre Abril/2026 a Setembro /2026 315

9° Semestre Outubro/2026 a Margo /2027 255

10° Semestre Abril/2027 a Setembro /2027 255

1.12 turmas que iniciardo o curso em 2023

Periodo: Margo de 2023 a Margo de 2028.
Carga Horéria: 3.450 horas

Quadro 1.2 Distribuicdo da carga ho[éria das turmas que iniciardo em 2023
CURSO SEMESTRES |PERIODO CARGA
HORARIA

1° Semestre  |Marco/2023 a Agosto/2023 360

2° Semestre  |Setembro/2023 a Fevereiro/2024 360
Pedagogia [3° Semestre |Marco /2024 a Agosto /2024 360

4° Semestre  |Setembro/2024 a Fevereiro/2025 (390

5° Semestre  Margo /2025 a Agosto /2025 420

6° Semestre  |Setembro/2025 a Fevereiro/2026 (360

7° Semestre  [Marco /2026 a Agosto /2026 375

8° Semestre  [Setembro/2026 a Fevereiro/2027 (315

9° Semestre  Margo /2027 a Agosto /2027 255

10° Semestre [Setembro/2027 a Fevereiro/2028 (255

1.13 Regime letivo

Semestral com aulas aos finais de semana e em periodos intensivos nas férias dos

professores.

1.14 Publico-Alvo

Professores em servico da rede publica da Educacéo Basica.

1.15 Critérios de Selecao dos Professores da Rede Publica

A Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior — CAPES

tornou publico o Edital n°® 8/2022, referente ao Programa Nacional de Formacao de
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Professores da Educagdo Basica — PARFOR. O objeto do edital é selecionar
propostas de Instituicdes de Ensino Superior — IES para a oferta de 12.000 (doze
mil) vagas em cursos de licenciatura, destinados a formacdo em servico de
professores da rede publica de educacéo basica, no ambito do PARFOR.

Conforme Edital n® 8/2022 MEC/CAPES, poderdo concorrer as vagas do edital, os professores
da rede publica que:

Tiverem realizado pré-inscricdo no curso pleiteado, na Plataforma CAPES de
Educacao Basica no periodo estabelecido;

Tiverem sua pré-inscricdo validada e deferida pela secretaria de educacgéo a qual
esta vinculado; e

Comprovarem estar no exercicio da docéncia na rede publica de educacao basica,
atuando na érea do curso solicitado.

Prioritariamente ndo possuir curso de nivel superior;

Ter solicitado vaga em curso de licenciatura na Plataforma Freire;
Ter sua solicitacao deferida pela secretaria de educacéo a qual esta vinculado;

Comprovar estar efetivamente no exercicio da docéncia na rede publica de
educacéo basica, atuando na disciplina ou etapa do curso solicitado.

A IES se responsabilizara pela selecdo dos professores candidatos as vagas. Caso o
namero de professores candidatos ultrapasse a quantidade de vagas ofertadas, a
IES devera priorizar os docentes efetivos, seguidos daqueles que ndo possuem nivel
superior. A IES fard a selecdo por meio de edital especifico visando a lisura e

transparéncia de todo o processo seletivo para a efetivagao das turmas.

1.16 Critérios de Selecédo dos Professores

A selecao dos docentes do quadro efetivo desta IES segue rigorosamente o Art. 45
da Portaria 220, instituida pela CAPES em 21 de dezembro de 2021. Além disso,
tem-se a Portaria GR n°® 126/2020-MR, conforme anexo, criada pela Reitoria que
estabelece alguns critérios para a participacdo dos professores formadores

ministrarem disciplinas nas turmas especiais do PARFOR. Desta forma, os critérios



abaixo estabelecidos na Portaria GR n°® 126/2020-MR da UFMA sé&o utilizados
quando a quantidade de professores das Unidades Académicas as quais as turmas
especiais do PARFOR encontram-se vinculadas, ndo atendem a demanda:

Ser professor desta IES (Efetivo ou substituto);

Ser professor do COLUN;

Ser professor desta IES (Aposentado);
Ser aprovado em processo seletivo para bolsista com critérios estabelecidos em

Edital especifico, caso a necessidade de docente ndo seja atendida pelos trés

critérios anteriores a este item.

1.17 Municipios interessados em participar do Edital CAPES N° 08/2022

Quadro 3 - Municipios interessados em patrticipar do Edital CAPES N° 08/2022

Curso UF Municipio Distancia do Municipio
solicitado até Sao
Luis
MA ALCANTARA 91 km
MA ANAJATUBA 130 km
MA BOM JARDIM 275 km
MA CAJARI 200 km
MA CANDIDO MENDES 197 km
MA CEDRAL 193 km
PRIMEIRA MA CENTRAL DO MARANHAO 173 km
LICENCIATURA EMMA CHAPADINHA 245 km
PEDAGOGIA MA CURURUPU 220 km
MA FORTUNA 420 km
MA HUMBERTO DE CAMPOS 153 km
MA LAGO DO JUNCO 316 km
MA MARACACUME 458 km
MA MARAJA DO SENA 373 km
MA PEDREIRAS 245 km
MA POCAO DE PEDRAS 350 km
MA PORTO RICO DO MA 222 km




MA PRESIDENTE JUSCELINO 95 km
MA SANTA INES 250 km
MA SANTA QUITERIA DO MA 350 km
MA SANTO AMARO DO MA 251 km
MA SAO BENEDITO DO RIO PRETO 240 km
MA SAO JOAO BATISTA 283 km
MA TURIACU 460 km
MA TURILANDIA 160 km
MA URBANO SANTOS 262 km
MA VITORIA DO MEARIM 180 km
MA VITORINO FREIRE 300 km

1.18 - Caracterizacdo dos municipios interessados em participar do Edital
CAPES N° 08/2022

Quadro 4 — Caracterizagdo dos municipios interessados em participar do Edital
CAPES N° 08/2022

Ordem | Municipio Populacéo | IDH IDH IDEB - N° de
Estimativa | (2010) | Educagéo | Anos professores
de 2020 (2010) iniciais do | pna Rede

ensino Municipal
fundamental | No Ensino
[2019] Fundamental
[2020]
T ALCANTARA 21.126 0,573 0,475 45 228
2. ANAJATUBA 26.988 0,581 0,492 35 204
3. BOM JARDIM 41.630 0,538 0,400 438 446
Z. CAJARI 19.379 0,523 0,523 472 277
5. CANDIDO 18505 0,561 0,561 4,9 225
MENDES
6. CEDRAL 12.200 0,605 0,570 5.4 92
7 CENTRAL DO | 7.887 0,585 0,585 45 784
MARANHAO
8. CHAPADINHA 80.195 0,604 0,517 43 281
9. CURURUPU 30.805 0,612 0,612 47 281
10. | FORTUNA 15.108 0,580 0,494 45 194
11. | HUMBERTO DE | 28.507 0,535 0,455 4,2 370
CAMPOS
12, [ LAGO DO JUNCO | 10.602 0,581 0,492 56 198
I3. | MARACACUME | 21.201 0,582 0,501 3.9 254
14, | MARAJA DO | 7.775 0,452 0,452 4,9 108
SENA
15. | PEDREIRAS 39.267 0,682 0,621 Z38 353
16. | POGAO DE | 19.708 0,576 0,481 5.1 241
PEDRAS
17. ,I\DA(XRTO RICODO | 6.062 0,615 0,561 4,6 86
18. | PRESIDENTE 12.734 0,563 0,532 4,9 154
JUSCELINO
19. | SANTAINES 89.044 0,674 0,615 43 1.030
20. | SANTA 29.172 0,555 0,458 3.9 416
QUITERIA DO MA
21. [ SANTO AMARO | 15.110 0,518 0,416 43 211
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DO MA

22. SAO BENEDITO 18.608 0,541 0,452 4,2 255
DO RIO PRETO

23. SAO JOAO | 19.966 0,598 0,598 4,1 220
BATISTA

24. TURIACU 33.956 0,561 0,461 4,8 465

25. TURILANDIA 22.850 0,536 0,402 41 423

26. URBANO 35.000 0,588 0,522 4,0 459
SANTOS

27. VITORIA DO | 35.472 0,596 0,596 5,0 342
MEARIM

28. VITORINO 31.523 0,570 0,477 4,8 376
FREIRE

Fonte: INEP/MEC (2020); IBGE CIDADES (2020

2 FUNDAMENTOS NORTEADORES DO PROJETO PEDAGOGICO
2.1 Concepcéao da Formacédo da(o) Pedagoga(o)

Mais recentemente, as discussées sobre a formacédo da(o) pedagoga(o)
avancam em razao da amplitude e complexidade que vao assumindo as praticas
educativas. Observa-se o surgimento de outras instancias e agentes educacionais
gue extrapolam o ambito dos sistemas formais de ensino, abrindo espacos para a
atuacao profissional da(o) pedagoga(o) em atividades extraescolares como
empresas, organizagbes ndo governamentais, 0rgdos publicos estatais e néo
estatais, meios de comunicacdo, movimentos sociais, etc.

As discussfes mais recentes neste campo tém sido acompanhadas de um
esforco pela reconfiguracdo da identidade da(o) pedagoga(o). No caso do Curso de
Pedagogia da UFMA, faz-se opcao pela formacdo de um profissional competente
para atuar no ambito de sistemas educacionais, de modo especial no sistema de
ensino formal e na escola, por considera-los como espacos privilegiados de
decisbes, de formulacdo e concretizacdo de politicas e praticas educativas que
podem contribuir para a construcdo da cidadania de criangas, jovens e adultos que
buscam a escolarizagéo.

Enfatizar a diversidade identificando problemas socioculturais eeducacionais
com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,
com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes sociais, étnico- raciais
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras.

A construcao da cidadania - aqui entendida como uma qualificacdo inerente a propria
condicdo humana - requer o acesso e o usufruto dos bens simbdlicos e valores

culturais, tais como: o aprendizado da lingua escrita e falada, osprincipios da
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reflexdo matemética, a compreensao das rela¢cdes espaco- temporais, 0s principios
da explicagdo cientifica dos fendmenos fisico-quimicos e bioldgicos, a capacidade de
decodificar e interpretar as mensagens veiculadas pela midia, as condi¢cdes para a
apreciacdo e comunicacdo estética, as atitudes e habilidades necessarias a
convivéncia no mundo contemporaneo.

O dominio dos bens simbdlicos instrumentaliza o individuo, qualificando-o
para uma participacdo efetiva na esfera politica. Também o dominio de
conhecimentos e habilidades favorece a inser¢cdo no mundo do trabalho, habilitando
na luta pela conquista dos bens materiais a que tém direito como cidad&o.
Justifica-se, desta forma, a énfase na formag&o de um pedagogo qualificado para
atuar neste ambito, capaz de contribuir na concepcao e planejamento de politicas e
praticas educativas comprometidas com os interesses das camadas majoritarias da
sociedade, traduzindo-as em planos de acdo, desenvolvimento de experiéncias e
avaliacdo das mesmas.

O Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA forma
profissionais da educacédo a cinquenta e oito anos e, mesmo com o carater conflitual
inerente a todo processo formativo vem contribuindo ativamente com a escrita da
histéria da educacao do Estado, cabendo neste momento de uma nova proposi¢cao o
breve registro a seguir:

O Curso de Pedagogia foi criado em 1939, articulado a Faculdade Nacionalde
Filosofia da Universidade do Brasil, através do Decreto n°® 1190 de 04 de abril de
1939. O objetivo da Faculdade era formar Bacharéis e Licenciados para varias
areas, inclusive para o setor pedagdgico. Nos documentos oficiais que
regulamentavam o Curso, observa-se a indefinicdo no que se refere as funcdes
da(o) pedagoga(o), sobretudo o Bacharel. A falta de clareza sobre o campo de
atuacao do profissional formado acabou por deixar o curso vulneravel a continuas
reformulacfes e até mesmo a ameacas de extingao.

Na Universidade Federal do Maranhéao o Curso de Pedagogia teve sua origem
ligada a criacdo da Faculdade de Filosofia de S&o Luis, fundada em 15 de agosto de
1952 e sua autorizacdo de funcionamento deu-se pelo Decreto n° 32.606 de 23 de
abril de 1953. O reconhecimento do Curso efetivou-se quatro anos mais tarde,
atraves do Decreto N° 39.663 de 28 de julho de 1956. Pela regulamentacdo nacional
entdo vigente, vigorava o chamado “esquema trés mais um” que concedia o grau de

Bacharel aos concluintes dos cursos de graduacdo com duracdo de trés
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anos e o titulo de Licenciado aos que cumpriam mais um ano de estudos no Curso
de Didatica.

Devido a aprovacdo da Lei 4.024/61 e criacdo do Conselho Federal de
Educacao - este identificado naquele momento com o carater reformista do Sistema
Educacional varios Pareceres foram aprovados, destacando-se o Parecer CFE n°
251/62, de autoria do Professor Valnir Chagas, que regulamentava o curriculo
minimo dos cursos superiores. Este Parecer ndo faz referéncia ao campo de
trabalho do profissional formado, que chama ora de “técnico em educacgao”, ora de
“especialista em Educacado” e até mesmo de “profissionais destinados as funcdes
nao docentes do setor educacional’.

Em consequéncia da aprovacao da Lei n° 4024/61 e do Parecer 251/62, o
Curso de Pedagogia, ainda ligado a Faculdade de Filosofia, sofreu algumas
alteracdes curriculares que ndo chegaram a se traduzir em avancgos.

Em 1968 ocorreu a Reforma do Ensino Superior, através da Lei N° 5.540. Em
consequéncia surgiu uma série de Leis complementares que visavam a implantacao
da referida Reforma. Entre elas destaca-se o Parecer CFE 252/69, incorporado a
Resolucdo CFE 02/69, que estabeleceu novas diretrizes para a organizacdo do
Curso de Pedagogia, criando as habilitagcbes em Supervisdo Escolar, Administracao
Escolar, Orientacdo Educacional, Inspecdo Escolar e Magistério dos Cursos
Normais. A criacdo das habilitacbes contribuiu para a fragmentacdo do trabalho
pedagdgico e para a perda da funcdo intelectual do profissional docente, o qual
passou a ocupar um lugar secundario nesta hierarquia, sendo considerado como um
profissional que precisava ser amparado e tutelado para exercer suasfungoes.

Foi o Parecer N° 252/69 — CFE que orientou a Reformulacdo Curricular do
Curso de Pedagogia de Sao Luis. Naguele momento, em decorréncia do processo
de transformacéo que atingia as Faculdades de Filosofia, foi criada a Faculdade de
Educacdo — FACED, na Fundacgédo Universidade do Maranhéo, pela Resolucéo n°
84/71 do Conselho Diretor dessa Instituicéo.

Em 1971, atendendo as determinacfes legais, o curriculo da FACED
incorporou o regime de crédito, as habilitagcdes, a divisdo do Curso em dois ciclos
(ciclo geral de estudos e ciclo profissionalizante) e um elenco de disciplinas
constituido por uma parte comum e outra parte diversificada. O Curso de Pedagogia
passou a formar para o Magistério do Ensino Normal e habilitar especialistas em
Administracdo Escolar de 1° e 2° Graus. Logo depois foram criadas as habilitacbes
em Inspecdo Escolar de 1° e 2° Graus, Supervisdo Escolar de 1° e 2° Graus e

Orientacdo Educacional.
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Com a criacdo da FACED, as disciplinas pedagogicas que anteriormente
ficavam alocadas no Departamento de Didatica, foram distribuidas em dois
departamentos: o de Métodos e Técnicas em Educacdo e o de Administracao
Escolar, este ultimo mais tarde denominado de Departamento de Fundamentos e
Teorias em Educacgéo.

Em 1977, com a implantagdo do Plano de Reestruturagéo da Universidade, os
dois Departamentos existentes na FACED foram unificados no Departamento de
Educacao, sendo entdo criada a Coordenacdo do Curso de Pedagogia. Em 1978,
por solicitagdo dos professores, ocorreu novamente o desdobramento do
Departamento de Educacéo, sob a denominagcédo de Departamento de Educacéo | e
Educacao Il, estrutura quese mantém até o presente.

Em 1979 a FACED foi extinta. O Curso prosseguiu marcado por uma série de
pequenas alteracdes curriculares devido a determinagbes legais. Assim, houve
alteracOes decorrentes de legislacbes internas, como a referente ao 1° Ciclo Geral
de Estudos, sobre Praticas Desportivas e a disciplina Estudo de Problemas
Brasileiros.

Houve também ajustes as legislacdes orientadoras do registro profissional e a
inclusdo de Monografia de Conclusdo de Curso. Quase sempre essas alteracoes
implicaram em acréscimo de carga horaria, sem conseguir registrar avancos
significativos no Projeto de Formacdo do Licenciado em Pedagogia. O Curriculo
Pleno do Curso de Pedagogia ficou estruturado em Habilitacdes: Magistério das
Matérias Pedagdgicas no 2° Grau, Administracdo Escolar, Orientagdo Educacional,
Superviséo Escolar e Inspecado Escolar.

Deve-se ressaltar que a habilitacdo Inspecdo Escolar foi mantida no Curriculo
do Curso, embora se encontrando desativada na pratica académica, por ndo haver
demanda entre os alunos. Talvez porque olegalismo estreito presente na formacgéao
do Inspetor Escolar, isolado e descontextualizado, ja nao tivesse significado no novo
tempo histarico.

Em 1987 foi aprovada a reformulacdo curricular do Curso de Pedagogia
aprovada pela Resolugdo N° 49/87 — CONSUN. Foi mantido o mesmo elenco de
Disciplinas da estrutura anterior, incorporando o enxugamento curricular do 1° Ciclo

Geral de Estudos e ampliando carga horaria e créditos, conforme exigéncias de
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ajustes as normas de registro profissional e interpretacbes do Grupo de Reformulacdo
Curricular e Colegiado de Curso, naquele momento historico. Esta Resolugdo, por 13
anos, fundamentou a estrutura curricular do Curso.

Algumas pequenas alteracdes curriculares ocorreram a partir dai, entre elas a
reformulagdo do Estagio Curricular em 1991, por exigéncia da Portaria N° 399/89, da
Resolucdo N° 37/90-CONSEPE. Entre estas alterages, destaca-se a obrigatoriedade da
Pratica de Ensino em Disciplinas Objeto de Registro Profissional, a saber: Didatica,
Fundamentosde Educacédo, Metodologia do Ensino, Psicologia da Educacéo e Estruturae
Funcionamento do Ensino.

Ainda na década de 90 deve-se destacar a aprovacao da LDB, Lei N° 9394/96, que
desencadeou, mais uma vez, acées do MEC e do Conselho Nacional da Educacao —
C.N.E. no sentido de redefinir a formacéao do profissional do magistério para adequa-la ao
texto legal. Esse, em seu artigo 64 estabelece que “a formacdo dos profissionais de
educacdo para administragdo, planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientacao
educacional para a educacao basica sera feita em cursos de graduagcdo em pedagogia ou
em nivel de pds-graduacéo, a critério da instituicdo de ensino, garantida nessa formacéo,
a base comum nacional”.

Esse artigo da Lei parece reproduzir a Resolugéo n® 02/69-CFE, entretanto, diante
do avanco das discussfes sobre a formacéo do profissional do magistério e, sobretudo,
diante da ampliacdo de espacos educativos e do desenvolvimento cientifico e tecnolégico
alcancados pela sociedade atual, as demandas de formacao da(o) pedagoga(o) colocam
outras exigéncias. A gestao, o planejamento, a coordenacgéao e a avaliagdo como objeto de
trabalho docente e ndo docente da(o) pedagoga(o), sua atuacdo em espacos de
educacdo ndo escolar, como movimentos sociais, empresas, ONGs, a necessidade de
atuar em diferentes modalidades de educacgao escolar — educagéo de jovens e adultos,
educacao infantil, educacéo especial — colocam novas perspectivas e exigéncias para o
Curso de Pedagogia.

Acompanhando essas discussdes, algumas tentativas de Reformulagc&o Curricular
foram iniciadas pelos professores dos Departamentos de Educacgédo e alunos do Curso
nas décadas de 80 e 90. Comissdes foram formadas para estudar o curriculo, realizaram-
se debates com participacdo de alunos, outras instituicbes formadoras e agéncias
empregadoras, ndo se chegando, no entanto a concluséo e finalizagdo da proposta. Isto
nao significa, no entanto, que o Curso tenha ficado estagnado durante todo este tempo.

Na realidade muitos avancos ocorreram dentre
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eles o redirecionamento e atualizagdo de ementas e programas de disciplinas e introdugéo de
disciplinas eletivas, como € o caso de “Alfabetizacio: teoria e pratica e Educacido Especial”.
Além do mais, toda essa discussdo acumulada contribuiu para que neste momento se
chegasse a formulacédo dessa Proposta.

Desde a década de 80 que a necessidade de reformulagcdo curricular do Curso de
Pedagogia da UFMA vem sendo discutida por docentes, discentes e profissionais das
instituicbes educacionais. Entre as razbes apontadas pode-se destacar: Especializacéo

estreita ou tecnicista do pedagogo (professor, supervisor,
administrador e orientador) que impede a compreensdo do processo pedagdgico numa
perspectiva de totalidade de conhecimento, separando, no processo de trabalho educativo, as
funcdes de concepcédo e execucdo, provocando uma divisdo de tarefas e uma fragmentacao
deconhecimentos.

Habilitacdo Magistério direcionada apenas para a docéncia de disciplinas pedagogicas
do Curso Normal, uma vez que as Escolas Normais acham-se em processo de extingao.
Enquanto a maioria dos Cursos de Pedagogia passou a formar profissionais para atuar também
no magistério das séries iniciais do Ensino Fundamental, o Curso de Pedagogia da UFMA néo
regularizou esta situacdo, embora o curriculo incluisse todas as disciplinas obrigatérias para a
atuacao nesse nivel de ensino.

Surgimento de novas areas de conhecimento, como é o caso das novas Tecnologias da

Comunicacéao e da Informatica aplicada a Educacao, bem como novas demandas profissionais,
a exemplo do campo da Avaliacao Institucional, entre outras ndo contempladas no curriculo
vigente.
Necessidade de atender as orientac6es emanadas das discussdes realizadas pela ANFOPE —
Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo, que desde a década de
80 vem apontando novos caminhos para a formacgéao de professores, bem como o ajuste do
curso as legislacdes mais recentes e novas diretrizes curriculares.

A partir do final dos anos 80, com o movimento pela valorizagcdo da educacdo publica,
observa-se a preocupacdo em redefinir as fungbes do pedagogo retomando- se a idéia de uma
formacdo mais ampla e critica, isto é, um profissional qualificado para compreender e atuar de
forma transformadora nas multiplas dimensdes com que o trabalho pedagdgico se apresenta:
docéncia, planejamento e gestdo administrativa e pedagogica das atividades escolares e dos
sistemas.

Ainda na década de 80, muitas Faculdades e Centros de Educacédo realizaram reformas
curriculares em que as tradicionais habilitacbes foram sendo substituidas por outras mais
atualizadas e, ao mesmo tempo, foi se tornando comum a implantacdo da habilitacdo para o

magistério nas séries iniciais do ensino fundamental. Esta tendéncia fortaleceu-se ainda mais com
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a aprovacao da nova LDB (Lei n® 9394/96), que em seu artigo 87, paragrafo 4° estabelece que "até
o fim da Década da Educacgédo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior
ou formados por treinamento em servigo".

Esses argumentos foram suficientes para indicar a necessidade de mudancas significativas
no projeto de formacdo do Licenciado emPedagogia, 0 que ocorreu em 2001, apos um longo
processo e discusséo e elaboracao coletiva de sua Proposta Curricular. Buscava-se, deste modo,
formar professores melhor qualificados para atuar exatamente nas séries em que o0s problemas de
evasao e repeténcia ja se tornaram crénicos, contribuindo para assegurar a milhares de criancas
um dos direitos basicos da cidadania: uma educac¢éo de qualidade.

Entretanto, a sociedade contemporanea continua a colocar desafios que estimulam a
elaboracdo de novo projeto social. Isso remete a construcdo de uma politica educacional
comprometida com o exercicio pleno da cidadania e com a formacdo do profissional-cidadao.
Implica, portanto, em rever a concepcao de formacgao e o perfil da(o) pedagoga(o) que se deseja
formar.

Somam-se a esse contexto as exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais aprovadas
pela Resolucdo CNE/CP N° 1/2006 e por meio dos Pareceres do CNE/CP N° 05/2005 e 06/2006,
as quais definem os marcos referenciais que devem nortear a organizacao do projeto pedagdgico
para o Curso de Pedagogia nas instituicdes de Ensino Superior, e que ensejam a elaboracdo do
presente documento. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, SAO LUIS, 2007).

3 OBJETIVO

Formar, em nivel de graduacéo, Licenciados e licenciadas em Pedagogia para o exercicio da
docéncia nas diversas etapas e modalidades de educacao(Educacao Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Educacéo de Jovens Adultos e Idosos, Educacao Especial) e em Programas/projetos
de Formacgédo Continuada dos profissionais da Educacdo Basica para a Gestdo de Sistemas e
Unidades Escolares da Educacgéo Basica, voltados para o atendimento das demandas sociais de
forma critica, embasada nos referenciais tedrico- metodolégicos construidos no decorrer do
processo formativo, tendo como énfase a ética e o respeito as diversidades pessoais e sociais,
conforme preconizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia (Resolugdo CNE/CP N° 1, DE 15 de maio DE 2006) e a Resolu¢cao CNE/CP N° 2, de 20
de dezembro de 20109.

3 PERFIL DO EGRESSO

O Licenciado em Pedagogia a ser formado no ambito do PROFEBPAR tera como perfil
profissional proposto o mesmo delineado no curso regular do Campus de Séo Luis, assim definido:

DOCENCIA - O Curso propde-se qualificar professores para atuar na educacéo Infantil, nos Anos
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Iniciais do Ensino Fundamental e na Docéncia de Disciplinas Pedagdgicas no ambito da formacéo
continua. No exercicio da docéncia este profissional devera ser capaz de orientar o processo de
apropriacdo dos saberes de forma critica e contextualizada, desenvolvendo conhecimentos,
habilidades e valores necessarios ao convivio numa sociedade democratica.

PLANEJAMENTO E GESTAO DE SISTEMAS EDUCACIONAIS. O Curso objetiva
formar um profissional em condi¢cbes de coordenar, acompanhar e assumir gestdo de ambientes

escolares e ndo escolares, assessorar, planejar, implementar e avaliar experiéncias e projetos
educacionais em diferentes instancias. Devera também estar capacitado para implementar politicas
educacionais e formas de gestdo democratica no sistema e na escola, contribuindo para a
articulacéo dos sujeitos escolares entre si e com a sociedade;

INVESTIGACAO - Implica no desenvolvimento de uma atitude de permanente andlise da realidade,
no dominio de processos de investigacdo e diagnosticos sobre a sala de aula, a escola e o sistema
educacional, levantando e organizando dados empiricos, descrevendo situacdes e processos a
partir das situacdes evidenciadas, as politicas educacionais e educacao. (UFMA, 2007).
EXTENSAO — aqui se coloca a necessidade de considerar a extensdo universitaria como uma das
acOes formadoras, integrada ao ensino e a pesquisa. do campo académico visando formar um
profissional que considere a divulgacdo de suas experiéncias para a sociedade e a troca de
experiéncias com outros profissionais como elemento importante em seu processo de formacao
inicial e continua, assim neste PPC considera- se o previsto No PDI/UFMA, P. 22, meta 11,
Consolidar a Extensdo como préatica académica, isso exigira que incluamos acdes formadoras
extensionistas como componentes curriculares indissocidveis com o ensino e a pesquisa em bases
colaborativas com a escola e os sistemas educacionais, consolidando esse tripé formativo:
IES/IFES (Instituicbes formadoras), Rede de sistemas educacionais, escolas e 0 MEC/CAPES). No
e Eixo Articulacédo Institucional, p.30, esta prevista a meta 2, Consolidar parcerias para o
desenvolvimento de estagio, projetos de pesquisa, de ensino e de extensdo: Foram mantidos
contatos para o desenvolvimento de estagio, projetos de pesquisa, de ensino e de extensado. Nesse
sentido, os estagios supervisionados em docéncia para a Educacao Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e, Formacdo de Formadores serdo desenvolvidos em etapas que permitam a
consolidacéo da referida meta.

Dedicaremos 10% da carga horaria deste PPC, para que os/as estudantes participarem de
praticas de extensdo universitaria ao longo do curso em forma de : Programas, Projetos, Cursos,
Eventos, seminarios e jornadas pedagdgicas interdisciplinares integradores dos nucleos como
atividade obrigatéria, a0 mesmo tempo em que serdo estimulados a desenvolver experiéncias
inovadoras em seu contexto e a participar de eventos no Estado e fora dele, totalizando o
percentual exigido no PNE e no Plano Nacional de Extensdo Universitaria. Neste sentido, para
atender essa demanda foi colocado na matriz curricular o componente Laboratorio Interdisciplinar

de Ensino, Pesquisa e Extensédo- LIEPEX | e Il no Nucleo de Estudos Integradores a Docéncia e
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Processos Formativos.

A proposigdo de um processo formativo pressupde a mobilizagdo de mecanismos culturais,
técnicos e politicos que nem sempre se encontram explicitados nos planos curriculares, portanto a
concretizacdo de um curriculo estd baseada no processo pedagogico em que todos os agentes
estao envolvidos. O ato de ensinar e de estudar é determinante para configurar uma aprendizagem
que por sua vez embasara o desenvolvimento de praticas pessoais dos formandos, mais
especificamente no caso do PROFEBPAR, aliada a uma reflexdo sobre a pratica que vem sendo
desenvolvida e possibilitar novas proposices para dinamizar o processo pedagdgico da realidade
escolar no qual esta inserido.

Nesta perspectiva, propde-se a formacdo de um profissional que tenha como base para a
tomada de decisdo em seu campo profissional a reflexividade, ou seja, um docente que busque a
compreensao das relacbes desenvolvidas em seu ambiente de trabalho, as formas pelas quais
essas relacdes influenciam nos processos de escolarizagédo e de desenvolvimento profissional e
como uma perspectiva critica de ensino pode reconfigurar a relagdo com o saber e com a cultura.
Para tal, o processo de ensino priorizara 0os seguintes aspectos: Compreensao do papel social da
escola; Discussao das politicas publicas e de sua

influéncia na configuracdo dos processos pedagoégicos; Analise dos contextos e dos processos
de escolarizacdo; Compreensédo da subjetividade como elemento fundamental no desenvolvimento
de processos formativos; A gestdo democréatica de sistemas e unidades educacionais como
principio basico para a construcdo de uma sociedade mais justa; A autonomia para o estudo como
fundamento para o desenvolvimento profissional. A partir dessa base propde-se a formagéo de um
pedagogo apto a construir praticas pedagdgicas teoricamente fundamentadas, culturalmente

contextualizadas e politicamente reflexivas.

5 COMPETENCIAS E HABILIDADES DO PROFISSIONAL EM PEDAGOGIA

Em conformidade com a Resolugcédo n°® 02/2019 (artigo 4°, paragrafos 1°, 2° e 3°) e com a
Resolucéo n° 01/2006 (artigo 7°, Inciso Il e artigo 8°. inciso V), as competéncias e habilidades que o
profissional em Pedagogia do Curso do PARFOR devera ter s&o as seguintes:

Dimenséao Conhecimento Profissional:

e ter 0o dominio dos conhecimentos dos componentes curriculares previstos e ter a
habilidade de saber ensina-los;

e saber conhecer seus discentes e saber explicar como eles aprendem;

e compreender e reconhecer o contexto sociocultural de vida dos discentes;

e conhecer e compreender a organizacdo estrutural e as formas de gestdo dos
sistemas educacionais em nivel nacional e em nivel de municipio.

Dimensao Pratica Profissional:
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e saber planejar as acdes de ensino na perspectiva possam resultar em aprendizagens
sélidas e efetivas para os discentes;

e saber criar e organizar contextos de aprendizagens para os discentes;

e saber avaliar o acompanhamento dos discentes de forma articulada com a
aprendizagem e 0 ensino;

e saber orientar 0os conhecimentos dos componentes curriculares previstos em

articulagdo com as competéncias e as habilidades necesséarias;

Dimenséao Engajamento Profissional:

e ter comprometimento com a sua pratica profissional como pedagogo(a);

e ter comprometimento com a aprendizagem dos discentes, bem como ter a
compreensao do principio de que todos possuem capacidades e habilidades na
aprendizagem;

e possui engajamento permanente com as familias e com a comunidade dos discentes,
na perspectiva de otimizar o ambiente escolar.

E em conformidade com a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, Paragrafo unico.

Para a formacédo do licenciado em Pedagogia é central: | - o conhecimento da escola como
organizacdo complexa que tem a funcdo de promover a educacdo para e na cidadania; Il - a
pesquisa, a andlise e a aplicacao dos resultados de investigacdes de interesse da area educacional; Ill
- a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e funcionamento de sistemas e

instituicdes de ensino.

4 BASES LEGAIS

O presente PPC teve sua concepcédo e estruturacdo definidas pela base legal
seguinte:

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988;
Lei n° 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educag&do Nacional

(LDBEN);

RESOLUQAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores para a Educacao Basica
e institui a Base Nacional Comum para a Formacgéo Inicial de Professores da Educacéo
Bésica (BNC-Formacao).

Lei 12.796/2013: Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor sobre a formacédo dos
profissionais da educagéo.

Lei N° 10.861, de 14 de abril de 2004 que instituiu o Sistema Nacional de Avaliacéo
da Educacéo Superior (SINAES);



Parecer CNE/CPn°.5/2005, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia;

Resolucdo CNE/CP N°. 1, de 15 de maio de 2006 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Graduacédo em Pedagogia, licenciatura.
Resolugdo CNE/CEB 04/2010 — Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacédo Bésica.

Resolucdo CNE/CP 2/2012 - Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental;

Resolucdo CNE/CP 01/2004 - Institui Diretrizes Nacionais para a Educacgéo das
Relacgdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana;

Resolucdo CNE/CP 01/2012 — Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos;

Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia);

Lei 10.436/2002 que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras;
Decreto 5.626/2005: que regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que

dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de
19 de dezembro de 2000;

Resolucdo n°® 1.892-CONSEPE, de 28 de julho de 2019, que aprova as Normas
regulamentadoras dos Cursos de Graduacdo da Universidade Federal do Maranhéo
(UFMA);

Resolucédo n° 803- CONSEPE, de 23 de novembro de 2010 que aprova a incluséo

da disciplina Libras nos curriculos dos Cursos de Graduacao da UFMA,;
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Resolucdo n° 1191-CONSEPE, de 03 de outubro de 2014 que da nova redacdo ao

Regulamento de Estagio dos Cursos de Graduacao da UFMA,
Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI/UFMA-2017/2021);

Instrucdo Normativa n. 3/2013 - PROEN, que dispbe sobre o0s procedimentos

administrativos relativos aos projetos politicos-pedagogicos dos cursos de

graduacgéo, demandas do sistema E-MEC e documentacao e interpretacao da legislacao

educacional que rege os cursos de graduacao de responsabilidade da Pro-Reitoria Ensino

no ambito da UFMA.



6 REGIME ACADEMICO

O Curso de Licenciatura em Pedagogia adota o regime académico semestral
para oferta de componentes curriculares/disciplinas, com aulas presenciais, no
turno diurno, realizadas nos finais de semana, por ser um curso resultado de

politicas compensatodrias do governo federal e de natureza especial.

7 ORGANIZACAO PEDAGOGICA

A organizacdo pedagogica do curso de licenciatura em Pedagogia é
constituida de trés ndcleos, que alocardo os componentes curriculares, ambos

abaixo discriminados na proposta pedagogica do curso.
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7.1 Desenho da Estrutura CurricularNucleos que constituem a estrutura curricular
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Os principios formativos metodologicos do Curso

O ensino, a pesquisa e a extensdo sao acdes formadoras que compdem a
universidade. Nesse sentido, o processo de formacdo de professores deve
trabalhar de forma indissocidvel, tendo em vista que o conhecimento
desenvolvido com base no tripé ensino, pesquisa e extensdo, passa pelo crivo
da reflexdo-na-acao, como ressalta Schon (2000).

Ao aliarmos no curriculo essas acdes iremos possibilitar aos discentes
do curso de pedagogia uma aprendizagem que os faca refletir sobre a acgéao,
principalmente por ndo haver abstracfes, mas acdes reflexivas sobre a pratica
concreta.

Assim, 0 ensino se consubstancia na transmissdo de conhecimento
através da abstracdo. Portanto, é por meio do ensino que ha constru¢cdo do
saber, isto é, processo de apropriacdo dos conhecimentos historicamente
produzido. J4 a pesquisa € o processo pelo qual se materializa o saber, ou seja,
o momento pelo qual os discentes poderdo produzir novos saberes, a partir do
ensino, no que se refere aos problemas sociais. A extensdo por sua vez, tem um
carater formativo e inovador, por se fazer presente nos processos educativos,
cultural e cientifico. Para tanto, a extensdo pressupfe a construcdo social, ao
identificar e intervir nos problemas sociais.

Assim, ressaltamos que novas formas de apropriagdo do conhecimento,
sobretudo, no processo de formacédo de professores se fazem por meio da
indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao. Ao trabalharmos no curriculo
de forma indissociavel, estaremos superando a dicotomia entre teoria-pratica,
sujeito- objeto, empiria-razao.

O presente projeto Atende ao principio educativo fundamentado na
relacdo educacéo e trabalho enquanto eixo norteador das atividades técnico-
pedagogicos proposto no Programa de Formacdao Inicial de Professores para a
Educacao Basica do Plano de Acdes Articuladas/PROFEBPAR desta IFES que,
por
sua vez, é resultado de uma acao conjunta do Plano Nacional de Formacédo de
Professores da Educacédo Basica, proposto pelo MEC, no ambito da politica do
Plano de Desenvolvimento da Educacao — PDE.

Tém-se, portanto, como principios fundamentais do Programa: Insercdo da
demanda de curso por parte do municipio interessado na Plataforma Freire. Analise
dessa insercdo pela IES, neste caso especifico a UFMA. Publicagcdo da oferta de

cursos da IES na Plataforma Freire. Pré-inscricdo dos professores da rede publica



estadual e municipal nos cursos ofertados na Plataforma Freire. Validacdo da pré-
inscricdo dos professores pela secretaria municipal e estadual de educacédo do
municipio ofertado. Efetivacdo da matricula pela UFMA. A selecdo para adequar ao
namero de vagas sera disciplinada através da Secretaria de Educacédo (SEDUC). O
ensino tera como base fundamental o que determina a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — 9.394/96, o Plano Nacional de Educagéo — Lei 10.172/2001,a
Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019 e a Resolucdo CNE/CP N°. 1, de
15 de maio de 2006 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Graduagdo em Pedagogia, licenciatura; A investigagdo cientifica sera compreendida
como eixo articulador das diferentes areas do conhecimento, na perspectiva de garantir
a consecucao dos objetivos e, consequentemente, a formacéo de competéncias; Acdes
interativo-comunicacionais priorizardo a insercao individual e coletiva, com vistas ao
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional; Elaboracdo e
desenvolvimento de projetos educativos, no ambito dos componentes curriculares
preconizardo estratégias pedagogicas disciplinares e interdisciplinares, com vistas a
um processo formativo sustentado na concepcdo de uma pratica docente
transformadora; Serdo desenvolvidas acdes que estabelecam relacbes tedrico-praticas
entre a formacdo comum e a formacédo especifica, priorizando o respeito a diversidade
cultural no contexto do fenbmeno educativo no seu todo; Serd promovida interacéo
permanente entre os conteddos especificos e os eixos filoséficos, socioldgicos,
educacionais e pedagogicos que fomentam as acdes educativas; Sera promovida a
construcdo do conhecimento, tendo-se como preponderancia a investigacao cientifica e
o conteudo para a consecucdo dos objetivos educacionais e,consequentemente, a
formacdo de competéncias; Ser4d dada prioridade ao respeito a diversidade
sociocultural no contexto do fendmeno educativo, no seu todo; As atividades teréo
como horizonte a construcdo de competéncias quanto aos valores democraticos, a
funcéo social da escola, ao fazer pedagdgico e, consequentemente, ao perfeicoamento
profissional continuado; Ser&o aplicadas metodologias que favorecam a melhoria
qualitativa do ensino oferecido, a partir do uso de recursos materiais e tecnologicos

apropriados.

INFRAESTRUTURA PARA O FUNCIONAMENTO DO CURSO

O Curso de Licenciatura em Pedagogia funcionara em escolas e ou
prédios cedidos pela gestdo municipal, com exce¢do do municipio de Codo6 que

funcionara no Campus VII, da UFMA. Para tanto, o prédio a ser disponibilizado



devera ter sala de aula de dimensdes compativeis com o niamero de alunos da
turma, ser climatizada, possuir boa iluminagéo e dispor de cadeiras confortaveis
aos alunos e professores. Além da sala de aula, a infraestrutura do prédio
devera conter laboratorio de informatica com conexdo a internet para o
desenvolvimento de atividades praticas e realizagdo de pesquisas para a
execucdo de trabalhos académicos, inclusive a monografia, além de dispor de
projetores de slides (data- show), aparelho de TV e de DVD e equipamento de
som.

O Curso devera dispor de instalacbes como, brinquedotecas e bibliotecas
setoriais em parceria com as redes. Contard, ainda, com o0s recursos da
Biblioteca Central e Bibliotecas Setoriais da UFMA, sede em S&o Luis.

A UFMA possui um Nucleo de Acessibilidade que atende os alunos com
deficiéncias visuais, auditivas, fisicas, intelectuais, neuroldgicas, transtorno de
espectroautista e mdltiplas deficiéncias. O atendimento para os deficientes
visuais é feito através de transcricdo para o braille para os cegos e com letras
ampliadas para os de baixa visdo. Além dos transcritores de libras para os
alunos surdos.

Em funcdo da Pandemia do Coronavirus (SARS-COV-2/COVID-19), as
atividades académicas do Curso poderao ser desenvolvidas por meio de ensino
remoto e/ou hibrido, utilizando as plataformas executivas de videos: Google
Meet, Zoom e/ou outras, conforme a disponibilidade do aparato tecnolégico da
UFMA e do municipio atendido.

9 ESTRUTURA CURRICULAR

A estrutura curricular é constituida de um tronco comum obrigatério e de
nacleos tematicos integrados por seminarios interdisciplinares que objetivam
desenvolver habilidades de estudo, refletividade sobre o cotidiano escolar e a
elaboracdo e apresentagdo de trabalhos cientificos que subsidiem o
desenvolvimento de a¢bes pedagdgicas inovadoras estimuladas no decorrer do
estagio curricular. A integracdo sera permeada pela investigacdo do ambiente
escolar onde os discentes desenvolvem sua pratica profissional, sistematizada
nas disciplinas intituladas Projeto Educativo, presentes em todos 0s ndcleos e ao
final um seminario de pesquisa onde os formandos apresentardo seus trabalhos
monograficos.

O desenvolvimento curricular sera efetivado por meio da oferta das

disciplinas e atividades em mddulos bimestrais organizados em uma sequéncia



recomendada, perfazendo 200 dias letivos anuais. Propde-se que no percurso
das atividades formativas todos os envolvidos ndo percam de vista o carater de
empreendimento social no qual potencialidades individuais devem ser
mobilizadas para a consecugdao de um projeto coletivo, “tendo presente o
contexto e a justificacdo que o suportam bem como as condicbes de sua
execugao”. (Ribeiro, 1990 apud Pacheco 1996).

Embora o desenho curricular seja apresentado por meio de um
organograma, cabe ressaltar que ndo se demonstra uma hierarquizacdo de
nucleos e disciplinas e sim de demonstrar a distribuicdo e as inter-relacdes que o
constituem. Assim, a oferta seguira a coeréncia formativa de construcdo de
conhecimentos e habilidades visando a consecucdo do perfil, uma vez que, a
forma do curriculo se constitui como um elemento preponderante na formacao
de professores.

Nessa perspectiva considera-se que a configuracdo da profissionalidade
docente é oriunda das opcdes sociopoliticas feitas no decorrer da elaboracdo do
curriculo, que em sua consecucao atuam sobre os processos pedagogicos
desenvolvidos pelos professores no cotidiano, entdo propor agrupamentos e
subagrupamentos de disciplinas com objetivos tracados, se constitui uma
orientacdo quanto a busca de unificar intencionalidades no cotidiano da
formacéo.

A sequéncia de oferta é apenas aconselhada a partir de uma logica
pedagdgica que considera os aspectos socioculturais, sendo estabelecido um
fluxo de oferta que objetiva prover a construcao de referenciais que possibilitem:
Compreenséo da complexidade do meio social; Suprir possiveis limitacdes que
possam vir a ser diagnosticadas; Relacionar conhecimentos, vivéncias e praticas
construidas e redimensionadas.

A proposta aqui delineada ndo busca extinguir a concepcéo disciplinar de
curriculo, mas apontar mecanismos de superacdo das limitacbes que as
fronteiras disciplinares fixas promovem em um processo formativo, assim a
inclusdo de elementos integradores que mobilizam as intencionalidades para um
objetivo comum, além de promover um contato entre os professores do curso,
abre a perspectiva de situar os referenciais construidos como base para uma
progressao das aprendizagens para cursos “lato sensu” e “stricto sensu”.

Portanto, propde-se uma formacao inicial propulsora para uma formacao
continua, para o desenvolvimento de uma reflexividade permanente que propicie
reestruturacdes objetivas complexas que reconceitualizem praticas e contribua

no desenvolvimento de uma autonomia profissional da(o) Pedagoga(o).



Distribuicdo dos Componentes Curriculares por

Nucleos CR = Créditos

CH = Carga horéaria

T = Tedrico P = Prética

PCC = Praticas pedagdgicas como componentes curriculares
EXT= Extenséo

| - NUCLEO DE ESTUDOS DE FORMACAO GERAL E DAS AREAS
ESPECIFICAS DOS ESTUDOS PEDAGOGICOS

COMPONENTE CURRICULAR CH
Educacao, Cultura e Diversidade 60
Filosofia da Educacéo | 60
Filosofia da Educacao Il 60
Historia da Educacgéo 60
Histéria da Educacéo Brasileira 60
Historia e Culturas Africanas e Afro-brasileiras 60
Historia, Politica e Cultura da Infancia 60
Didética: organizacéo do Trabalho Escolar 60
Didética: teorias de ensino 60
Psicologia da Educacéo | 60
Psicologia da Educacéo Il 60
Sociologia da Educacéo | 60
Sociologia da Educacéao Il 60
Curriculo 60
Politica e Planejamento Educacional 60
Total 900

- NUQLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE ESTUDOS
DAS AREAS DE ATUACAO PROFISSIONAL E DAS RELACOES
CONSTITUTIVAS DO PROCESSO PEDAGOGICO

COMPONENTE CURRICULAR CR
Leitura e Escrita Académica 60
Metodologia de Estudos 60
Educacdo Ambiental 60
Educacao do Campo 60
Educacao Especial 60
Estudos Comparados de Educacao 60
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matematica 60
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Ciéncias Naturais |60
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa|60
Fundamentos e Metodologias da Educacéao Infantil 60
Fundamentos e Metodologias do Ensino de Geografia 60




Fundamentos e Metodologias do Ensino de Histéria 60
Fundamentos e Metodologias para a Educacéo e Relacdes |60
Etnico- raciais
Fundamentos e Politicas da Alfabetizacéo 60
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Formacéao 60
Continuada
Gestao e Organizacao dos Sistemas Educacionais 60
Libras 60
Metodologias e Praticas da Alfabetizacéo e Letramento 90
Pesquisa Educacional | 60
Pesquisa Educacional Il 60
Pesquisa Educacional Il 60
Tecnologias da Informagédo e Comunicagdes na Educacdao 60
Estudos Independentes 60
Disciplina optativa 60
| Encontro de Monografia 60
I Laboratério Interdisciplinar de Ensino, 60
Pesquisa e Extensao-LIEPEX
| Seminario Interdisciplinar 60
Il Encontro de Monografia 60
Il Laboratério Interdisciplinar de Ensino, 60
Pesquisa e Extensédo —LIEPEX
Il Seminério Interdisciplinar 60
Nucleo de aprofundamento | 60
Nucleo de aprofundamento Il 60
Disciplina Optativa 60
Total 2.010

Il - NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES A DOCENCIA E PROCESSOS
FORMATIVOS

COMPONENTE CURRICULAR [CH

Estagio em Docéncia dos Anos 135
Iniciais

Estagio em Docéncia na 135
Educacéao Infantil

Estagio em Formacéo de 135
Formadores

Estagio em Gestédo de Sistemas e 135
Unidades escolares

Total 540

Disciplinas com Praticas Pedagogicas

A Resolugdao CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, institui a
duracéo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena e de

formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel superior. Em seu



Capitulo IV, artigo 11, Inciso lll, alinea b 1° define: "400 (quatrocentas) horas
para a préatica dos componentes curriculares dos Grupos | e I, distribuidas ao
longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora”
(BRASIL, 2019, p.7). No atual contexto, para o presente curso, a Pratica, como
componente curricular, seré desenvolvida no decorrer do curso num total de 405
(quatrocentas e cinco) horas distribuidas em disciplinas de carater propositivo ao
longo do curso a partir do primeiro semestre letivo, que juntamente com as 540
(quinhentas e quarenta) horas de estagio obrigatorio, subtotalizam 945
(novecentas e quarenta e cinco) horas para atender a Resolugcéo em tela.

Do exposto, elencamos a pratica como componente curricular nas

disciplinas, eis:

COMPONENTE CURRICULAR

Educacao, Cultura e Diversidade
Leitura e Escrita Académica

Metodologia de Estudos
Educacéo Especial

Fundamentose Politicas da Alfabetizacéo

Pesquisa Educacional |

Fundamentos e Metodologia do Ensino de Matemética

Fundamentos e Metodologia do Ensino de Ciéncias Naturais

Fundamentos e Metodologias do Ensino de Geografia

Fundamentos e Metodologias do Ensino de Histéria

Fundamentos e Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa

Fundamentos e Metodologias da Educagéao Infantil

Fundamentos e Metodologias para a Educacao e Relacdes Etnico-Raciais

Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Formagdo Continuada

Nas praticas pedagodgicas dar-se-a énfase as seguintes atividades:

Apresentacdo de Seminarios relacionados com conteudo que sao
abordados no ensino fundamental e médio; Utilizagdo da informatica em salas
de aula; Elaboracdo de projetos de ensino, voltados para a escola bésica;

Construcao de material didatico; Analise ou producao de videos e sua utilizacédo



em sala de aula; Estudo e andlise de projetos educativos das escolas; Visitas a
orgdos publicos; Elaborar e implementar propostas pedagdégicas; Uso de novas
tecnologias no ensino; Analises curriculares de ensino fundamental e médio das
escolas-campo; Realizacéo de praticas na sala de aula acerca dos contetdos de
docéncia na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental nas
escolas do municipio.

Estas atividades estabelecerdo interacdo entre a teoria e pratica aqui
proposta, oferecendo condicbes para a formacdo mais soélida do pedagogo
instrumentalizado e seguro. A experiéncia dos préprios alunos com a relagdo ao
ensino e a aprendizagem deve ser ponto de partida para a reflexdo sobre a
pratica pedagogica criando desde o primeiro momento do curso, uma rede
permanente de experiéncias, duvidas, producdo e materializacdo dos

ensinamentos adquiridos no curso.

Atividades Curriculares de Extensao Universitaria

Para atendimento as Resolu¢cdes CNE/CP n° 7/2018, que define a
curricularizacdo da Extensdo nos Cursos de Graduacdo, conforme meta
estabelecida no Plano Nacional de Educacdo, e CONSEPE/UFMA n°
2.503/2022, as atividades extensionistas foram distribuidas entre disciplinas do
curriculo na sequéncia aconselhada para a integralizacdo curricular em uma
carga horéria subtotal de 360 (trezentas e sessenta) horas, sendo que a cada

crédito de extensdo, é integrado a cada disciplina mista um computo de 1

(crédito) a cada 15 (quinze) horas.

Disciplinas optativas

Para fins de enriguecimento cultural, de aprofundamento e de
complementagéo das atividades académicas cientifico-culturais, o aluno podera
cursar uma disciplina optativa.

Resumimos no quadro, a seguir, as disciplinas optativas que o aluno

utilizara na complementacdo das atividades académicas cientifico-culturais.



DISCIPLINA CH
Educacao Indigena 60
Letramentos Multiplos 60
Metodologias de Estudo 60
Historia e Politica da Educacao de Jovens e Adultos 60
Processos Metodolégicos em Educacado de Jovens e Adultos |60
Fundamentos da Educacéo Especial 60
Historia e Politica da Educacgéo Especial 60
Processos Metodolégicos em Educacéo Especial 60
Historia e Politica da Educacéo a Distancia 60
Processos Metodolégicos em Educacéo a Distancia 60

Atividades Académicas Cientifico-Culturais — Teorico-Prético

O tema: Educacdo em Direitos Humanos sera amparado pela Resolug¢édo n° 1,
de 30 de maio de 2012 e pela Resolugdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019 —
Capitulo II, Art. 9, na disciplina: Direitos Sociais e Cidadania.

Os temas: Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (exigéncia da Lei n° 10.639/03, de 09 de janeiro
de 2003; do Parecer n° 03/2004, de 10 de marco de 2004 e da Resolucédo n° 1, de
17 de junho de 2004), serdo contemplados na disciplina: Histéria e Cultura Afro
Brasileira e Africana.

O tema Educacédo Ambiental (exigéncia da Resolugéo n° 2, de 15 de julho de
2012 serd trabalhado de forma interdisciplinar. No decorrer do curso seréao
desenvolvidos dois seminarios cientificos — pedagodgicos com carga horaria de 30
(trinta) horas para cada um, com o objetivo de consolidar a unidade teoria e pratica
na formacdo dos professores da Educacdo Basica. Nestes seminarios seréo
abordados temas de interesse dos alunos e dentre eles destaca-se a Educacao

Ambiental.



Atividade Académica Complementar Limitagdo de [Nota
Horas

Participacdo em Projetos Especiais de Ensino 60 horas 0-10,0
Participacdo em Projetos e ou Atividades de Pesquisa (120 horas 0-10,0
Participacdo em Projetos de Extenséo 60 horas 0-—10,0
Participacdo em Eventos Cientifico-Culturais e 60 horas 0-10,0
Artisticos

Congressos ou Seminarios na érea do curso ou afim 60 horas 0-10,0
Disciplinas Eletivas 120 horas 0-10,0
Atividades Académicas a Distancia 60 horas 0-10,0
Monitoria 60 horas 0-10,0
Publicactes Cientificas 60 horas 0-10,0
Participacdo em Estagios ndo-obrigatorios 60 horas 0-10,0




9.1 Matriz Curricular

O Curso esta organizado em 10 (dez) periodos letivos equivalentes a quatro anos.
Abaixo apresentamos a disposicdo ordenada e sequenciada dos componentes
curriculares, em periodos letivos.

1° PERIODO
COMPONENT CH NAT CREDITOS DEPARTAMENTO
E ou
CURRICULAR T P PCC | EXT | cOORDENACAO
Educacéo, 60 OBR 02 - 02 - DE Il
Cultura e
Diversidade
Filosofia da 60 OBR 04 - - - DE Il
Educacéao |
Sociologia da 60 OBR 04 - - - DE Il
Educacéao |
Histéria da 60 OBR 04 - - - DE Il
Educacao
Leitura e escrita 60 OBR 02 - 02 - DE |
académica
Psicologia da 60 OBR 04 - - - DE Il
Educacéao |
Total 360 . 20 - 04 - -
2° PERIODO
COMPONENT CH NAT CREDITOS DEPARTAMENTO
E ou
CURRICULAR T P PCC | EXT | cOORDENACAO
Psicologia da 60 OBR 04 - - - DE Il
Educacéao Il
Filosofia da 60 OBR 04 - - - DE Il
Educacéao Il
Sociologia da 60 OBR 04 - - - DE Il
Educacéo Il
Historia da 60 OBR 04 - - - DE Il
Educacao
Brasileira
Historia, Politica 60 OBR 02 - 02 - DE Il
e Cultura da
InfAncia
Metodologia de 60 OBR 02 - 02 - DEBIB
Estudos
Total 360 _ 20 - 04 - -




3° PERIODO

COMPONENTE CH NAT CREDITOS DEPARTAMENTO
CURRICULAR ou
T P PCC | EXT | cOORDENACAO
Educacao Especial 60 OBR 02 - - 02 DE Il
Politica e 60 OBR 02 - - 02 DE Il
Planejamento
Educacional
Didéatica: teorias de 60 OBR 02 - 02 - DE |
ensino
Fundamentos e 60 OBR 02 - 02 - DE Il
Politicas da
Alfabetizacdo
Curriculo 60 OBR 02 - 02 DE |
Estudos Comparados | 60 OBR 04 - - DE Il
de Educacéo
Total 360 _ 14 - 04 06 -
4° PERIODO
COMPONENTE CH NAT CREDITOS DEPARTAMENTO
CURRICULAR ou
T P PCC | EXT | cOORDENACAO
Gestao e 60 OBR 02 - - 02 DE Il
Organizacgéo dos
Sistemas
Educacionais
Metodologias e 20 OBR 03 - 01 02 DE |
Praticas da
Alfabetizacéo e
Letramento
Historia e Culturas 60 OBR 02 - - 02 DE Il
Africanas e Afro-
brasileiras
Pesquisa 60 OBR 04 - - - DE |
Educacional |
Didatica e 60 OBR 02 - 02 - DE |
Organizagéo do
Trabalho Escolar
Libras 60 OBR 04 - - - DELER
Total 390 . 17 - 03 06 -




5° PERIODO

COMPONENTE
CURRICULAR

CH

NAT

CREDITOS

P PCC

EXT

DEPARTAMENTO
ou
COORDENAGAO

Fundamentos e
Metodologia do
Ensino de
Matematica

60

OBR

02

- 02

DE |

Fundamentos e
Metodologia do
Ensino de Ciéncias
Naturais

60

OBR

02

DE |

Fundamentos e
Metodologia do
Ensino de Geografia

60

OBR

02

DE |

Fundamentos e
Metodologia do
Ensino de Historia

60

OBR

02

DE |

Fundamentos e
Metodologia do
Ensino de Lingua
Portuguesa

60

OBR

02

DE |

Fundamentos e
Metodologias da
Educacéo Infantil

60

OBR

02

02

DE |

Seminério
Interdisciplinar |

60

DE e DE Il

Total

420

12

02

6° PERIODO

COMPONENTE
CURRICULAR

CH

NAT

CREDITOS

P PCC

EXT

DEPARTAMENTO
ou
COORDENAGCAO

Fundamentos e
Metodologias para a
Educacéo e RelacGes
Etnico-raciais

60

OBR

02

02

DE |

Arte e Educacéo

60

OBR

04

DEART

Tecnologias da

Informacéo e

Comunicagfes na
Educacado

60

OBR

02

02

DE Il

Fundamentos Teoricos

e Metodolégicos da
Formacao Continuada

60

OBR

03

01

DE |

Pesquisa Educacional
Il

60

OBR

04

DE |

Laboratorio
Interdisciplinar de
Ensino, Pesquisa e
Extensédo- LIEPEX |

60

OBR

02

02

DEI

Total

360

17

07




7° PERIODO

COMPONENTE CH NAT CREDITOS DEPARTAMENTO
CURRICULAR ou
T P PCC | EXT | cOORDENACAO
Educag&o do Campo 60 OBR 02 - - 02 DE Il
Educacdo Ambiental 60 OBR 02 - - 02 DEGEO
Pesquisa Educacional 60 OBR 02 - 02 - DE |
1l
Estagio em Docéncia 135 OBR - - - - DE |
da Educacéo Infantil
Nucleo de 60 OBR 02 - - - DE |
aprofundamento |
Total 375 OBR 08 - 02 04 -
8° PERIODO
COMPONENTE CH NAT CREDITOS DEPARTAMENTO
CURRICULAR ou
T P PCC | EXT | cOORDENACAO
Estagio em Docéncia 135 OBR - - - - DE |
dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental
Seminario 60 OBR - - - - DE l e DE Il
Interdisciplinar |l
Ndcleo de 60 OBR 04 - - - DE Il
aprofundamento |l
Laboratério 60 OBR 02 - - 02 DE |
Interdisciplinar de
Ensino, Pesquisa e
Extensdo- LIEPEx II
Total 315 - 06 - - 02 -
9° PERIODO
COMPONENTE CH NAT CREDITOS DEPARTAMENTO
CURRICULAR ou
T P PCC | EXT | cOORDENACAO
| Encontro de 60 OBR - - - - DEleDEI
Monografia
Estagio em Gestao 135 OBR - - - - DE Il
de Sistemas e
Unidades Escolares
Disciplina optativa 60 OBR 04 - - - DE le DEII
Total 255 - 04 - - - -
10° PERIODO
COMPONENTE CH NAT CREDITOS DEPARTAMENTO
CURRICULAR ou
T P PCC | EXT | cOORDENACAO
Il Encontro de 60 OBR - - - - DE l e DE Il
Monografia
Estagio em Formacédo | 135 OBR - - - - DE |
de Formadores
Estudos 60 OBR - - - - DEleDEI
Independentes
Total 255 - - - - - -




9.2 Integralizagao Curricular do Curso

A integralizacdo da estrutura curricular do curso de Pedagoia/PARFOR,
dar-se-4 com o cumprimento, pelo aluno, da carga horaria e todos os
componentes curriculares estabelecidos pelo PPC do curso, conforme abaixo

discriminados:

ORD |COMPONENTES CURRICULARES CARGA
EXIGIDOS PARA INTEGRALIZACAO DO HORARIA
CURSO

01 Componentes Curriculares Obrigatorios 2250

02 Componentes Curriculares Optativos 60

03 Atividades complementares 120

04 Estagios Obrigatorios 540

05 Trabalho de Conclusdo de Curso 120

06 Atividade de Extensdo Universitaria 405

A Resolucdo N° 1.892-CONSEPE, de 28 de junho de 2019, determina que:

Art. 48. Estrutura curricular de um curso é a disposi¢do ordenada de componentes curriculares que
definem a formacé&o pretendida pelo Projeto Pedagdgico do Curso.

Paragrafo Unico. A estrutura curricular é organizada em niveis, que deverdo ser,
preferencialmente, obedecidos pelos estudantes para a integralizacdo curricular, cada um dos quais
corresponde a um periodo a ser cumprido de forma sequenciada.

10 SISTEMA DE AVALIACAO

A avaliacdo da aprendizagem atendera ao disposto na Resolucdo N°.
1.892- CONSEPE, de 28 de junho de 2019 sem, no entanto, atentar para a
especificidade do curso, enquanto integrante de um programa especial e o
perfil dos alunos — professores da rede publica municipal, portanto as
dificuldades de aprendizagem serao recuperadas no processo evitando-se ao
maximo reprovacoes.

O processo de avaliagdo institucional do curso sera desenvolvido a
partir das normas especificas do Programa e da regulamentacéo especifica
da instituicdo, integrada por uma autoavaliacédo e avaliacdo externa de acordo

com o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagé&o Superior — SINAES.



11 RELACAO DE DOCENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA/SAO LUIS

DEPARTAMENTO DE EDUCA(;AO I
Profa. Msc. Adriana Maria Oliveira Ramos Lima

Porf. Dr.Antonio de Assis Cruz Nunes

Profa. Dra Conceicédo de Maria Pereira Serra Pinto
Profa. Msc.Cibelle Cristina Lopes e Silva

Profa. Dra Cristina Cardoso de Araujo

Profa. Dra Deborah de Castro e Lima Baesse
Profa. Dra Delcineide Maria Ferreira Segadilha Profa. Dra Edith Maria

Batista Ferreira

Profa. Dra Elisangela Santos de Amorim

Prof. Dr. Erbio dos Santos Silva

Profa. Dra Fabiana Oliveira Canavieira

Profa. Msc.Francinete Soares da Silva Profa. Dra. Francy Sousa Rabelo
Profa. Dra Hercilia M@ de Moura Vituriano

Profa. Dra Iracy de Sousa SantosProfa. Dra Joelma Reis Correia

Prof. Dr. José Bolivar Burbano Paredes

Prof. Dr.José Fernando Manzke
Profa. Dra Kaciana Nascimento da Silveira Rosa

Profa. Dra Lucinete Marques Lima

Profa. Dra Maria da Penha Tedfilo

Profa. Dra Maria José Albuquerque Santos Profa. Msc.Maria do Carmo
Alves da Cruz

Profa. Dra Maria do Socorro Estrela Paixao

Profa. Dra Marise Marcalina de Castro Silva Rosa

Prof. Dr. Ricardo Almeida de Paula (Docente Substituto)

Profa. Msc Suely Sousa Lima da Silva (Docente Substituta)

Profa. Dra Rosyane de Moraes Martins Dutra

Profa. Dra Rosemary Ferreira da Silva
Prof. Dr. Samuel Luis Velazquez Castellanos

Profa. Dra Sirlene Mota Pinheiro da Silva

Profa. Dra Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes
Profa. Dra Tamara Fresia Mantonvani de Oliveira
Profa. Dra Walkiria de Jesus Franca Martins



DEPARTAMENTO DE EDUCACAO I

Profd. Dra Alda Margarete Silva Farias Santiago

Prof. Dr. Acildo Leite da Silva

Profa. Msc Ana Cristina Champoudry Nascimento da Silva
Prof. Dr. Alexsander Ferreira Carneiro (Docente Substituto)
Prof. Dr. Angelo Rodrigo Bianchini

Profa. Dra Cacilda Rodrigues Cavalcanti

Prof. Dr. Carlos André Sousa Dublante

Prof. Dr Carlos José de Melo Moreira

Profa. Dra Dulcineia de Fatima Ferreira

Prof2. Dra. Edinolia Portela Gondim

Profd. Esp. Francimar Oliveira Miranda de Carvalho
Profa. Dra Francisca das Chagas Silva Lima

Profa Dra. Helianane Oliveira Rocha

Prof2. Dra. Hilce Aguiar Melo

Prof2. Msc. lldete Peltcio Dominici

Profa Dra llka Cristina Diniz Pereira

Profa Dra llzeni Silva Dias

Profa Dra Iran de Maria Leitdo Nunes

Prof. Dr. Jodo Batista Bottentuit Junior

Prof. Dr. José Carlos de Melo

Prof2. Dra. Karla Cristina Silva Sousa

Profa Dra Lélia Cristina Alves Silveira

Prof2. Dra. Lia Silva Fonteles Serra

Prof2 Dra. Lindalva Martins Maia Maciel

Prof. Dr. Manoel da Conceicéo Silva

Prof2. Dra. Maria das Dores Cardoso Frazéo

Profa Dra Maria Alice Melo

Profa Dra. Maria José Pires Barros Cardoso

Profa Dra. Marilda da Conceigéo Martins

Profa Dra. Mariza Borges Wall Barbosa de Carvalho
Profa Msc Naysa Christine Serra Silva (Docente Substituto)
Prof2. Msc. Naiacy de Souza Lima Costa

Profa Dra. Raimunda Nonata da Silva Machado

Profa. Msc. Roseli de Oliveira Ramos

Profa Msc Talita de Jesus da Silva Martins

Profa. Dra Thais Andréa Carvalho de Figueiredo Lopes
Prof. Dra Thelma Helena Costa Chahini

Profa. Dra. Valdenice de Araujo Prazeres

Prof2. Dra. Verénica Lima Carneiro Moreira

Prof. Dr. Werlang Cutrim Gomes



12 EMENTARIO E REFERENCIAS
METODOLOGIA DE ESTUDOS - 60 h

Ementa: A universidade e a producdo de conhecimento. Métodos e sistematizacdo de
técnicas de estudo. A biblioteca e seus recursos de informacéo. Pesquisa cientifica. Processo
de elaboracao e de normalizacao detrabalhos académicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. Comiss&o de Estudo de

Documentacdo. NBR 6022: informacdo e documentagdo-artigo em publicacdo periddica

cientifica impressa-apresentacdo. Rio de Janeiro, 2003. 5p.

CARVALHO, Maria Cecilia M. de (Coord.). Construindo o saber: metodologia cientifica,

fundamentos e técnicas. 3.ed. Campinas: Papirus, 1991.178 p.

FERNANDES, Florestan. Universidade brasileira: reforma ou revolugéao’

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREIRE, Paulo. Educagéo e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A constru¢cdo do saber
manual de metodologia da pesquisa em Ciéncias Humanas.

Porto Alegre: Artmed, 1999.

NAHUZ, Cecilia dos Santos; FERREIRA, Luzimar Silva. Manual para normalizacédo de

monografias. 3.ed. rev . atual. e ampl. S&o Luis, 2002.172 p.

LEITURA E ESCRITA DE TEXTOS ACADEMICOS- 60h

Universidade e o ensino superior: cultura, organizacdo e indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Leitura no ambito académico: estratégias, pesquisas e diversidade de
textos. Escrita no ensino superior: normas, estratégias, géneros e producdo cientifica.
Estratégias de estudo para a graduacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CABRAL, Ana Paula. Leitura, compreensao e escrita no ensino superior e sucesso académico. Tese de
Doutorado. Univeridade de Aveiro. 2003.

FIAD, Raquel Salek. A escrita na universidade. Revista da ABRALIN, v. 10, n. 4, 2011.
DELL’ISOLA, Regina Lucia Péret. Leitura: Inferéncias e contexto sociocultural /Belo Hori-
zonte. Formato Editorial, 2001.

DIONiSIO, Maria de Lourdes da Trindade; FISCHER, Adriana. Literacia (S) no ensino
superior: configuragdes em praticas de investigacdo. 2010.

GNERRE, M. Linguagem, escrita e poder. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1985. KLEIMAN, A.
B. Oficina de Leitura. Campinas: Pontes/Unicamp, 1993.

MARINHO, Marildes. A escrita nas praticas de letramento académico. Revista

brasileira de linguistica aplicada, v. 10, n. 2, 2010.

ORLANDI, E. P. Interpretacéo: autoria, leitura e efeitos do trabalho simbolico. Petropo-lis:
Vozes, 1996.

Andlise de discurso: principios e procedimentos. 06. ed. Sé&o

Paulo:Pontes, 2005.

. Discurso e leitura. 7 ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.
PEREIRA, Marcos Villela. A escrita académica: do excessivo ao razoavel. Revista Brasileira
de Educacao (Impresso), 2013.




SAVIOLI, P; FIORINI, J.L. Para entender o texto. S&o Paulo: Atica, 1988.
SILVA, E.T. O ato de ler: fundamentos psicoldégicos para uma nova pedagogia da leitura.
Séo Paulo: Cortez, 1985.

BIBLIOGRAFIA COMPLETAR
LARROSA, Jorge. O ensaio e a escrita académica. Educacao & Realidade, v. 28, n. 2, 2003.
SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. trad. Claudia Schilling. 6°. Porto Alegre: Artmed, 1998

LABORATORIO INTERDISCIPLINAR DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO -LIEPEX | (60h) e
Il (60h)

Atividades de Investigacdo e Extensdo Universitaria.Investigacdo, Intervencdo e colaboragcdo em
contexto formativo escolar. Préatica Colaborativa na Investigacdo, na Formacdo, no Ensino e na
Extensdo. Atividade extensionista: mini-cursos, oficinas, projetos ou prestacao de servigos voltados
de praticas extensionistas numa determinada instituicdoescolarizada ou ndo-escolarizada .

REFERENCIAS BASICAS

ANTUNES, Angela e PADILHA, Paulo Roberto. Educacdo cidadd, educacdo integral: fundamentos e
praticas. S&o Paulo: Instituto Paulo Freire, 2010.

BENINCA, Dirceu (org). Universidade e suas fronteiras. S&o Paulo: Outras Expressdes, 2011.

CRUZ, Pedro José Santos Carneiro et al (orgs). Educacao popular na universidade: reflexdes e vivéncias
da Articulacdo Nacional de Extensdo Popular (Anepop). Sdo Paulo: Hucitec; Jodo Pessoa: Universitaria
UFPB, 2013.

IBIAPIANA, Ivana Maria Lopes de Melo. Pesquisa colaborativa: investigacdo, formacdo e producdo de
conhecimentos. Brasilia DF: Liber Livro Editora, 2008.

OLIVEIRA NETO, Luttgardes de, Marcelo Carbone Carneiro e Paulo Noronha Lisboa Filho (org).
Universidade e sociedade. Sao Paulo: Cultura Académica, 2015.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

FREIRE, Paulo, 1977. Extensdo e comunicacado? Rio de Janeiro, Paz e Terra.

IBIAPIANA, Ivana Maria Lopes de Melo; RIBEIRO, Mércia Maria Gurgel e FERREIRA, Maria Salonilde
(Orgs.). Pesquisa em educacao: multiplos olhares. Brasilia: Lider Livro Editora, 2005.

PADILHA, Paulo Roberto, 2012. Educar em todos os cantos: reflexdes e can¢des por uma educacéo
intertranscultural. S&o Paulo: Instituto Paulo Freire.

A educacéo especial e sua operacionalizacdo nos diversos niveis e modalidades de ensino. A
escola e a politica de inclusdo; adaptacdes curriculares e formagcdo docente. As relacdes
familia/ crianca especial; A questdo da sexualidade e do lazer. Atividade extensionista:
mini-cursos e oficinas sobre diferentes tipos de atendimento as pessoas com deficiéncia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALENCAR, E. M.L.S. da (org.).Tendéncias e Desafios da Educacdo Especial. Brasilia:
SEESP,1994.

BAUTISTA, R. Necessidades educativas especiais. Lisboa: Dinalivro, 1997. BIANCHETTI,
L. e FREIRE, I.M. (orgs.). Um olhar sobre a diferenca.- interacao, trabalho e cidadania.
Campinas- S.P.: Papirus, 1998.

BRASIL. Secretaria de Educacédo Especial. Programa de Capacitacdo de Recursos
Humanos do Ensino Fundamental. Educacéo e Especial. Brasilia: SEESP, 1998.

BUENO, J. G. S. Educacao Especial Brasileira. Integracdo/ Segregacao do Aluno
Diferente.S&o Paulo: EDUC, 1993.

. Criangcas com necessidades educativas especiais, politicaeducacional e a
formacdo de professores: generalistas ou especialistas? Trabalho apresentado na 21°
Reunido Anual da ANPEd, Caxambu, 1999.

CADERNOS CEDES. A nova LDB e as necessidades educativas especiais. Sao Paulo:
Cortez, 1998.



CARVALHO, M.B.W.B. de. Integracdo do aluno de classe especial — area de deficiéncia
mental: as oportunidades oferecidas pela escola publica de 1° grau em S&o Luis no
Estado do Maranhd&o. Dissertacdo de Mestrado. Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Rio de Janeiro, 1998.

CARVALHO, R. E. Temas em educacéao especial. Rio de Janeiro: WVA, 1998. COLL, C.,
PALACIOS, J. e MARCHESI, A. (orgs.). Desenvolvimento Psicoldgico e Educacgao.vol.3.
Necessidades Educativas Especiais e a Aprendizagem Escolar. Porto Alegre: Artes Médicas.
EM ABERTO. Educacéo especial: realidade brasileira. INEP, Brasilia, n.60, out/dez 1993
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

EDUCACAO ESPECIAL —60 h

A educacéo especial e sua operacionalizacdo nos diversos niveis e modalidades de ensino. A
escola e a politica de inclusdo; adaptagBes curriculares e formacdo docente. As relacdes
familia/ crianca especial; A questdo da sexualidade e do lazer. Atividade extensionista:
mini-cursos e oficinas sobre diferentes tipos de atendimento as pessoas com deficiéncia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALENCAR, E. M.L.S. da (org.).Tendéncias e Desafios da Educacdo Especial. Brasilia:
SEESP,1994.

BAUTISTA, R. Necessidades educativas especiais. Lisboa: Dinalivro, 1997. BIANCHETTI,
L. e FREIRE, .M. (orgs.). Um olhar sobre a diferenca.- interacdo, trabalho e cidadania.
Campinas- S.P.: Papirus, 1998.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Especial. Programa de Capacitacdo de Recursos
Humanos do Ensino Fundamental. Educacéo e Especial. Brasilia: SEESP, 1998.

BUENO, J. G. S. Educacdo Especial Brasileira. Integracdo/ Segregacdo do Aluno
Diferente.S&o Paulo: EDUC, 1993.

. Criancas com necessidades educativas especiais, politicaeducacional e a
formacdo de professores: generalistas ou especialistas? Trabalho apresentado na 21°
Reunido Anual da ANPEd, Caxambu, 1999.

CADERNOS CEDES. A nova LDB e as necessidades educativas especiais. Sao Paulo:
Cortez, 1998.

CARVALHO, M.B.W.B. de. Integracéo do aluno de classe especial — area de deficiéncia
mental: as oportunidades oferecidas pela escola publica de 1° grau em Séo Luis no
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LIBRAS -60h

Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS: Historico da surdez e da modalidade gestual- visual; os
surdos como uma minoria linguistica; a educacdo de surdos no Brasil e na legislagdo. A
Pratica de Libras: desenvolvimento da expressao visual-espacial.
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HISTORIA, POLITICA E CULTURA DA INFANCIA - 60 h

As teorias de Piaget, Vigotsky, Montessori, Wallon e Freinet como base para o processo educacional
de criancas de 0 a 06 anos. Fundamentos teéricos das abordagens construtivistas e interdisciplinares
na educacdo infantil. Pedagogias da Infancia, concep¢des de crianca, cuidar e educar na primeira
infancia. Concepc¢des epistemoldgicas e gestdo do espaco-tempo na educacgédo infantil. (p.25). Histéria
social da infancia. Historia das instituicbes de atendimento infantil. Politicas e ordenamentos legais que
orientam esse nivel de ensino. Infancia contemporénea. O Estado e as Politicas publicas para a
infancia. Andlise dos programas e politicas das diferentes instituicdes (publicas e privadas) de
atendimento a crianca. Temas historicos e culturais sobre a infancia: diferentes concepcdes e
abordagens. Producdes e artefatos culturais da infancia e Construcéo de identidades infantis.
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ESTUDOS COMPARADOS DE EDUCACAOQ — 60h

Estudos comparados acerca do funcionamento de sistemas educacionais nos diversos continentes,
levando-se em conta 0s seus contextos historicos, politicos e culturais distintos e os elementos
estruturais comuns, resultantes do processo de desenvolvimento globalizado. Enfase a relacédo Africa-
Brasil e Brasil na América Latina.
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FILOSOFIA DA EDUCACAO - 60h

A contribuicdo do projeto filosofico para a teoria e a pratica da educacdono mundo grego, na Idade
Média, na Idade Moderna (racionalismo e empirismo) ena Idade Contemporanea (liberalismo,
pragmatismo, positivismo e estruturalismo). A problematica da acdo e os desafios da filosofia
contemporanea.
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REZENDE, Antonio (Org.). Curso de Filosofia. Rio de Janeiro, Jorge Zahar editor, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LUCKESI, C. e PASSOS, E. S. Introducéo a Filosofia. Sdo Paulo, Cortez, 1995.

. Filosofia da Educacao. Sao Paulo, Cortez, 1992.
SUCHODOLSKI, Bogdan. A pedagogia e as grandes correntes filoso6ficas. Lisboa, Livros Horizonte,
1978.

FILOSOFIA DA EDUCACAO Il — 60h

Fundamentos filosoficos das tendéncias pedagogicas, enfocando o conflito esséncia e existéncia e a
influéncia do materialismo histérico-dialético na construcao do ideario pedagdgico.
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HISTORIA DA EDUCACAO - 60h

Debates tedrico-metodoldgicos no campo da investigacdo da Historia e da Histéria da Educacéo.
Historia da Educacdo, da antiguidade até a atualidade, entre sociedades do oriente e do ocidente.
Participacdo histérica da Africa e contribuicbes para afirmacéo cultural e educacional dos Afro-
Brasileiros.
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A pesquisa historica e historiografia em educacéo no Brasil. O Estudo da realidade educacional
brasileira, compreendida como objeto historico constituido no ambito da formacéo capitalista do pais.
Historia das formas de organizacao e lutas sociais do povo afro-brasileiro e indigena e participacdo na
educacédo nacional.
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PSICOLOGIA DA EDUCACAO - 60h

Contextualizacao histérica da Psicologia como Ciéncia e principais correntes tedricas; a Psicologia do
Desenvolvimento; o desenvolvimento humano, hereditariedade X ambiente, maturacdo e
aprendizagem; a Psicologia do Desenvolvimento sob diferentes enfoques teéricos, centrado na infancia
e desenvolvimento.
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PSICOLOGIA DA EDUCACAO Il- 60h

Contextualizacéo da Psicologia da Educacao; aprendizagem, desenvolvimento e educacéo; o contexto
sécio-historico, econdmico-cultural da aprendizagem e seus impactos no desenvolvimento, a partir dos
principais enfoques tedricos da aprendizagem; o homem e seu desenvolvimento intrapessoal no
contexto socio- educativo.
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SOCIOLOGIA DA EDUCACAO | — 60h
A natureza do conhecimento socioldgico para a interpretacdo da relagcdo educacéo e sociedade com
base nas teorias socioldgicas classicas e contemporaneas.
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SOCIOLOGIA DA EDUCACAO Il — 60h

Andlise das relacdes entre Estado, sociedade e educacdo a partir das teorias acerca do Estado e da
problematica das esferas publica e privada na perspectiva da democratizacao das relagdes sociais no
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CURRICULO - 60h

Desenvolvimento das Teorias do Curriculo. Principais contribui¢cdes tedricas. A Nova Sociologia da
Educacéo e sua influéncia no campo do curriculo. Desenvolvimento dos estudos na area do curriculo
no Brasil. Elementos basicos do planejamento curricular. Modalidades de organizacdo curricular.
Desenvolvimento e Avaliacdo de curriculos. Analise dos PCNs e da Proposta Curricular do Estado do
Maranhdo. Alternativas atuais de curriculo. Elaboracdo de propostas curriculares. Atividade
extensionista: mini-cursos e oficinas sobre teorias do curriculo no contexto de educacdo escolar e
nao-escolar.
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DIDATICA: TEORIAS DO ENSINO - 60h

Didética: dimensdes historicas, estatuto epistemoldgico. Relagbes entre ensino e aprendizagem e suas
multiplas determinacgdes. A didatica e a formacdao inicial e continuada de professores para a educacao
bésica. Saberes da docéncia. Teorias educacionais e a didatica: tradicionais, escolanovistas,
tecnicistas e criticas e seus principais tedricos. principais. Concepc¢des curriculares e formas de
intervencdo didatica Perspectivas teoricas que orientam a formacdo do educador. A relagdo ensino-
aprendizagem e seus elementos constitutivos.
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Didatica e a questdo da gestdo do ensino. Planejamento e organizacdo do trabalho pedagdgico.
Projetos, planos de ensino: niveis, etapas e elementos constitutivos. O saber escolar. Transposi¢ao
didatica. As novas tecnologias e mediacdo pedagdgica. Criatividade e inovacao pedagdgica. A questao
da aula e oprocesso de ensino.
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As reformas educacionais concebidas pelo Banco Mundial e implementadas na ultima década nos
paises latino-americanos. As teorias organizacionais e os modelos gerenciais de gestao educacional. A
municipalizacdo como uma das modalidades de descentralizacdo e como estratégia do funcionamento
do Estado neoliberal, a partir de sua concep¢do de ndo-intervencionismo. Gestdo democratica da
escola e diferentes formas de viabilizacdo: conselho diretor, colegiado, caixa escolar, projeto politico
pedagdgico. Atividade extensionista: mini-cursos sobre tipos de gestdo e organizacao de sistemas
educacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALARCAO, Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001. ALARCAO, Isabel.
Escola reflexiva e supervisédo: uma escola em desenvolvimento e aprendizagem. Porto, Portugal:
Porto Editora, 2000

ANPAE. Anais do XVII Simpésio Brasileiro de Administracdo da Educacédo. Gestao e qualidade.
Brasilia, 26 a 30/11/1995.

ANPAE. Politica educacional e gestéo escolar. IN: Revista Brasileira de Politica e Administragcdo da
Educacao. Porto Alegre, v.15,n0.2, jul/dez., 1999.

ARROYO, Miguel. Administracdo e qualidade da pratica educativa: exigéncias e perspectivas. IN:
Revista Brasileira de Administracdo da Educacédo, ANPAE, v.12,no.1,jan/jun,1996.

BASTOS, Joédo Baptista (org.) Gestdo democratica. Rio de Janeiro, DP&A: SEPE, 1999. BORON, A
A. Estado, capitalismo e democracia na América Latina. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1994.
FERREIRA]j, Naura S. C. (org.) Supervisédo educacional para uma escola de qualidade. Sao Paulo:
Cortez, 1999.

Camara dos Deputados .Plano Nacional de Educacéo. Brasilia, 2000.

FRIGOTO, G. Educacao e a crise do capitalismo real. Sdo Paulo, Cortez, 1996.

(org.) Educacéo e crise do trabalho: perspectivas de final de século. Petropolis, Vozes, 1998.
NEVES, Lucia M.W. (org.) Educacgdo e politica no limiar do século XXI.Campinas, Autores
Associados, 2000.

OLIVEIRA, D.A e DUARTE, M.R.T. Politica e trabalho na escola: administracdodos sistemas publicos
de educacéo basica. Belo Horizonte, Auténtica, 1999.
OLIVEIRA, Dalila Andrade (org.) Gestdo democréatica da educacao. Petropolis , Vozes,1997.

. Educacéo basica. Gestdo do trabalho e da pobreza. Petropolis, Vozes, 2000.

ROSAR, M.F. Felix. Globalizacdo e descentralizacdo: o processo de desconstrucdo do sistema
educacional brasileiro pela via da municipalizagdo. Campinas, Universidade Estadual de Campinas,
Tese de Doutorado, 1995.

SADER, Emir(org.) Pés-neoliberalismo. As politicas sociais e o estadodemocratico. Rio de Janeiro,
Paz e Terra, 1995.

VELLOSO, Jodo Paulo dos Reis e ALBUQUERQUE, Roberto Cavalcanti de (orgs.). Educacédo e
modernidade. Férum Nacional. As bases de desenvolvimento moderno. S&o Paulo, Nobel, 1993.



BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LUCK, Heloisa. A gestéo participativa na escola Série Cadernos de Gestéo. Vol. lllI; Petropolis/RJ:
Vozes, 2006.

NOVOA, Anténio (org.). As organizacdes escolares em andliselnstituto de Inovacéo Educacional;
Lisboa: Publicacdes Dom Quixote, 1992.

POLITICA E PLANEJAMENTO EDUCACIONAL - 60h

Determinantes politicos, histéricos e sociais do Planejamento Educacional. As politicas educacionais
para o ensino basico e para a formacdo do educador nas Ultimas décadas. Atividade extensionista:
mini-cursos e oficinas sobre tipos de planejamento educacional.
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FUNDAMENTOS E POLITICAS DA ALFABETIZACAO- 60h

A alfabetizacdo como questdo nacional: rela¢des historicas entre escola e alfabetizagdo. Histéria da



Alfabetizacdo no Brasil e no Maranhdo. Contribuicbes da Linguistica, da Psicolinguistica e da
Sociolinguistica. Alfabetismo e Letramento: concepg¢fes de aprendizagem de Lingua escrita como
representacdo grafica da Linguagem e desenvolvimento de habilidades de utilizacdo desse sistema
para a interagéo social.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRAGGIO, Silvia L. B. Leitura e alfabetizacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992. CAGLIARI,
L.Carlos. Alfabetizacéo e linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 1989 CALKINS, L.C. A arte de ensinar a
escrever. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989 FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizag&o. Sao
Paulo: Cortez, 1986

. Com todas as letras. S&o Paulo: Cortez, 1992
. Alfabetizagdo em processo. Sao Paulo: Cortez, 1986

. ; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre:Artes Médicas, 1985
FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. Sdo Paulo: Cortez,1991.

. Educacdo como prética de liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra,1986. KAUFFMAN, A.
Maria. Uma experiéncia didatica baseada no processo de aquisi¢cdo de lingua escrita. In: Psicologia
genética. Porto Alegre: Artes Médicas, 1988.

KLEIMAN, A.B. Oficina de leitura. Campinas: Pontes/Unicamp, 1993.

LURIA, Alexander R. O desenvolvimento da escrita na crianca. In: VYGOTSKY, Lev. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo: icone, 1988. MORTATTI, Maria Roséario Longo.
Histéria dos Métodos de Alfabetizacdo no Brasil.Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alf_mortattihisttextalfbbr.pdf> Acesso em:26 de julho
de 2018.

MONTESSORI, M. Pedagogia cientifica. Sdo Paulo: Flamboyant, 1965

PIAGET, Jean. A formacao do simbolo na crianca. Rio de Janeiro: Zahar, 1978. ROJO, Roxane.
Letramentos Multiplos, Escola e Inclusdo Social. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009. p. 13-26 e 95-
102.

VIGOTSKY, Lev. Linguagem e pensamento. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989. BIBLIOGRAFIA

COMPLEMENTAR

KATO, Mary A. A concepcdao da escrita pela crianca. Campinas: Pontes, 1988 TEBEROSKY, Ana.
Aprendendo a escribir. Barcelon: ICE, 1992

ROJO, Roxane. Letramento e capacidades de leitura para a cidadania. Sado Paulo: See: CenP, p.
853, 2004.

METODOLOGIAS E PRATICAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO - 60h

Alfabetizacdo na perspectiva do Letramento. O papel do/a professor/a alfabetizador/a como agente de
letramento: conhecimentos, saberes e formacédo. Estudo e analise de recursos didaticos e
procedimentos de avaliagcdo no campo da alfabetizac&o. Projetos e propostas de trabalho envolvendo
0s usos e producdes da leitura e a escrita em contextos significativos. Alfabetizacao de Jovens, Adultos
e ldosos. Alfabetizacéo e praticas de Letramento do Campo. Alfabetizacdo em Classes Multisseriadas.
Atividade extensionista: mini-cursos e oficinas sobre praticas de alfabetizacdo e letramento.

CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e letrar: um didlogo entre a teoria e pratica. p. 13-
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implicacbes pedagdgicas. Araraquara—SP: Junqueira&Marin, 2006.
OLIVEIRA, Maria do Socorro. Variacao Cultural e Ensino/aprendizagem de Lingua Materna: os projetos
de letramento em comunidades de aprendizagem. In: VOVIO,C.; SITO, L.; GRANDE, P. De (org.).
Letrementos: rupturas, deslocamentos e repercurssbes de pesquisas eem linguistica aplicada.
Campinas: Mercado das Letras. 2010. p. 121-140.
ROJO, Roxane. Letramentos Multiplos, Escola e Inclusdo Social. Sdo Paulo: Pardbola Editorial,
2009. p. 13-26 e 95-102.
SOARES, Magda. Alfabetizacao e Letramento. 7 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2017. p. 148-167.

. Alfabetizacao: a questdo dos métodos. Sao Paulo: Contexto, 2018. p. 165- 188.
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LETRAMENTOS MULTIPLOS - 60h
Multiletramentos na escola. Alfabetizacdo e Letramento em contextos inclusivos. Letramento digital:
possibilidades e novas perspectivas de alfabetizacdo. Letramento literario. Letramento Bilingue.
Letramentos Sociais. Formacéo de Agentes de Letramento. Letramentos Marginais e de resisténcia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

KLEIMAN, Angela. EJA e o ensino da lingua materna: relevancia dos projetos de letramento. EJA em
Debate, Floriandpolis, vol. 1, n. 1, nov. 2012. p. 23-38.



. Preciso ensinar o letramento? N&o basta ensinar a ler e a

escrever? Linguagem e letramento em foco. Sao Paulo: IEL/UNICAMP, 2005.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DA EDUCACAO INFANTIL — 60h

Planejamento e organizacédo das acdes e espacos educativos de criancas de 0 a 06 anos. O ludico na
Educacao Infantil: o brincar, as brincadeiras e jogos como expressao cultural e sua importancia no
processo de desenvolvimento da aprendizagem da crianca. Processos interativos, a imaginacao, a
literatura, as artes plasticas, cénicas e a musica na constituicdo do sujeito solidario, autbnomo e
criativo. O papel e pratica pedagdgica dos profissionais de educacdao infantil. A organizacéo do trabalho
pedagdgico. Processos de construcdo da autonomia infantil. Atividades ludico-pedagdgicas. Desejos e
necessidades infantis. Planejamento, rotina e modalidades organizativas dos eixos de conteudo.
Atividade extensionista: mini-cursos e oficinas sobre metodologias de ensino da Educacao Infantil.
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GARDNER, Howard. A criangca pré escolar: como pensa e como a escola pode ensina-la. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1994.

HERNANDEZ. F. ; VENTURA, M. A organizac&o do curriculo por projetos de trabalho: o
conhecimento é um caleidoscopio. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998 FERREIRA, M. Izabel Galvao. O
espaco do movimento: investigacdo no cotidiano de uma pré-escola a luz da teoria de Henry
Wallon. Séo Paulo: Dissertacédo de Mestrado. Faculdade de Educagéo, USP.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS - 60h

O contetudo de Ciéncias Naturais nos curriculos da Educacao Infantil e Séries iniciais do Ensino
Fundamental. Estudo e andlise de propostas curriculares oficiais, em nivel nacional, estadual e
municipal. A relacdo conteudo-forma no ensino das Ciéncias Naturais, a partir de eixos tematicos,
contemplando questfes que envolvam o ambiente, ser humano e saldde e recursos tecnolégicos.
Procedimentos didatico- metodoldgicos referenciados no construtivismo e no construcionismo visando
o desenvolvimento de praticas interdisciplinares, com base na observacdo, problematizacéo,
experimentacdo e projetos de trabalho. Analise e utilizacdo de recursos didaticos e procedimentos de
avaliacdo especificos no ensino de ciéncias naturais.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA - 60h

O conteudo de Geografia nos curriculos da Educacao Infantil e das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Analise de propostas curriculares oficiais em nivel nacional, estadual e
municipal. A relacdo conteudo-forma no ensino de Geografia a partir de eixos tematicos,
contemplando questbes que envolvam a andlise da relagdo individuo-natureza, as relacdes
sociais constitutivas da presenca africana e indigena nos espacos geopoliticos brasileiros,



referenciados pelo estudo da acdo do homem sobre a natureza, dos grupos e suas relacdes
sociais e da sociedade em geral, na constru¢do e transformacdo do espaco geogréfico.
Procedimentos Metodoldgicos referenciados no conhecimento do meio em que vivem e na
sua relagdo com outros meios distanciados no tempo e/ou espaco, através de abordagens
interdisciplinares que utilizem a leitura de linguagens de natureza geografica e projetos de
trabalho. Analise e utilizacdo de recursos didaticos e procedimentos avaliativos especificos
do ensino de Geografia.
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1993.
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Geografia. Presidente Prudente: AGB, n.17, 1995

SANTOS, Milton. Pensando o espaco do homem. Sdo Paulo: Hucitec, 1996 SANTOS.
Metamorfoses do espaco habitado. Sdo Paulo: Hucitec, 1996.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA - 60h

O contetdo de Histéria nos curriculos da Educacdo Infantii e das Seéries Iniciaisdo Ensino
Fundamental. Analise de propostas curriculares oficiais em nivel nacional, estadual e municipal. A
relacdo contetado-forma no ensino de Historia a partir de eixos teméticos, contemplando questées que
envolvam a historia local e cotidiana, as organiza¢des populacionais e seus deslocamentos, lutas de
grupos sociais e étnicos, com énfase para a histéria dos povos indigenas e afrobrasileiros,
organizacdes politicas e administracdes urbanas, relacbes espaco temporais, através do processo de



producdo do conhecimento histérico e vivéncias soOcio - culturais. Procedimentos Metodologicos
referenciados na compreensao das semelhancas e diferencas, das permanéncias e transformacdes no
modo de vida social, cultural e econémico de sua localidade em relacdo a outros contextos historicos,
através da leitura de diferentes obras humanas e projetos de trabalho. Analise e utilizacdo de recursos
didaticos e procedimentos avaliativos especificos do ensino de Historia.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA -
60h

O conteudo de Lingua Portuguesa nos curriculos de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Estudo e analise de propostas curriculares oficiais em nivel nacional, estadual e
municipal. A relacdo conteudo-forma no ensino de Lingua Portuguesa, a partir de eixos tematicos,
contemplando questbes que envolvam, no processo de alfabetizagdo, conhecimentos notacionais,
discursivos e de lectoescrita e no Ensino Fundamental a anélise e reflexdo sobre a Lingua, através do
estudo dos usos e formas da lingua oral e escrita, considerando as dimensfes multicultural e raciais
constitutivas da sociedade brasileira. Procedimentos Metodologicos referenciados na dindmica uso —
reflexdo - uso, contextualizada em projetos de trabalho. Analise e utilizagdo de recursos didaticos e
procedimentos avaliativos especificos do ensino de Lingua Portuguesa.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA - 60h

O conteudo de Mateméatica nos curriculos da Educacdo Infantil e Séries iniciais do Ensino
Fundamental. Estudo e analise de propostas curriculares oficiais, em nivel nacional, estadual e
municipal. A relacdo conteudo-forma no ensino de matematica. Fundamentacdo psicologica do
ensino de numeros e operacgdes; espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento da informagéo
a partir da Linguagem matematica e sua relacdo com o cotidiano do aluno, na resolucdo de
problemas. Procedimentos tedrico-metodolégicos com base em tendéncias, teorias e principios
matematicos pertinentes ao desenvolvimento de praticas pedagogicas interdisciplinares e do uso
social da matemética pelas diferentes culturas presentes no Brasil. Andlise e utilizagdo de recursos
didaticos e procedimentos de avaliacdo especificos no campo da educacdo matematica.
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TECNOLOGIA DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO NA EDUCACAO - 60h

Bases construcionistas da linguagem informacional. As novas tecnologias da informacéo e da
comunicacéo (TICs) e suas contribuicdes no campo educacional.Os recursos da informatica e sua
utilizacdo nos contextos de ensino-aprendizagem. Noc¢fes basicas de informética: a utilizacdo de
editor de texto (WORD), do Power Point na elaboracao de recursos didaticos, da Internet e do Correio
Eletronico. Ferramentas de busca e seu uso na pesquisa. Softwares educativos e sua exploracdo em
sala de aula. Atividade extensionista: mini-cursos e oficinas sobre diferentes tipos de tecnogias da
informacéo e da comunicacao na educacéo.
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PESQUISA EDUCACIONAL | - 60h

Conhecimento: concepcdes e tipologias. Ciéncia e Pesquisa. Enfoques filoséfico-
metodoldgicos e epistemoldgicos da pesquisa em ciéncias humanas e em Educacédo. A
relacdo pesquisa quantitativa e qualitativa na educacdo. Tipologias de pesquisa e
procedimentos técnico-operacionais. O projeto de Pesquisa: concepcdes, elementos e
construcao.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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JAPIASSU, Hilton. Introducéo ao pensamento epistemoldgico. 32.ed. Rio de Janeiro:
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1987.
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ESTAGIO EM GESTAO DE SISTEMAS E UNIDADES ESCOLARES - 135h

Gestdo e coordenacdo da educacédo infantii e do ensino fundamental. Regimento e
normas da escola. Gestédo e avaliacdo do projeto pedagogico. Conselho Escolar.
Secretaria da escola. Escrituragdo e arquivamento.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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OLIVEIRA, Ana Angélica R. de. A eleicdo para diretores e a gestdo democréatica de
escola publica: democracia ou autonomia do abandono? Sao Paulo: FDE. Diretoria
Técnica, 1993

PARO, Vitor H. Participacdo da comunidade na gestdo democrética da escola publica. In:
O papel do diretor na escola de 1° grau. Sdo Paulo: FDE, 1992, v. 12.
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ESTAGIO EM FORMACAO DE FORMADORES - 135h

A pratica pedagdgica do formador de formadores: a organizacdo, o desenvolvimento e a avaliacédo
de Planos e Projetos de Formacdo Continuada com profissionais da Educacdo Basica.
Levantamento de necessidades do Sistema Educacional e escolar indicadas nos programas,
projetos, acdes e praticas escolares. Formacgao continuada com profissionais da Educacdo Basica:
planejamento, pratica e avaliacao.
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Anais... Campinas, 2012.

.Trajetdrias construidas em caminhos (ndo) planejados: os sentidos formativos da
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Doutorado— Natal, 2015.

. Formacédo Colaborativa no Cotidiano do Estagio. In SOUZA, C. F. et al (Org.).
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contextos situados /. — Rio de Janeiro, RJ: Autografia, 2021.
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10.37423/2022.edcl426 ISBN: 978-65-5367-079-2

FREITAS, Luis Carlos de. Critica da organizacdo do trabalho pedagodgico e da didatica. Sé&o
Paulo: Papirus, 1995.
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ESTAGIO EM DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL - 135h

A pratica de ensino e o desenvolvimento profissional de professores de Educacao Infantil:
concepcOes finalidade e sistematizacdo. O cotidiano e as formas de organizacGes das
acOes espacos e tempos da Educacdo Infantil Pratica Pedagdgica, planejamento de
rotinas, sequéncias didaticas e projetos de trabalho. As modalidades organizativas dos
conteudos, procedimentos de ensino e avaliacdo na Educacao Infantil. A pratica de ensino
e a sala de aula como espaco de brincadeiras e jogos como expressao cultural e o
desenvolvimento das diferentes linguagens. Atividades observacionais, diagnosticas e
interpretativas das instituicbes voltadas as questfes institucionais e necessidades
educativas.
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formacéo de professores. Sdo Paulo: SP, Edi¢cbes Loyola, 2011.
PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia:
diferentes concepcoes. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004

ESTAGIO EM DOCENCIA DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL — 135h

A pratica de ensino e o desenvolvimento profissional de professores: concepcgdes,
finalidades e sistematizacdo. O cotidiano escolar e as formas organizativas do ensino. A
pratica pedagogica e a organizacdo dos espacos e tempos escolares. A pratica de ensino
e a formacédo reflexiva e continuada de professores: a sala de aula como espaco de
investigacdo-acado, de perguntas pedagdgicas, de construcdo de narrativas, de andlise de
casos e trabalho com projetos.
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PESQUISA EDUCACIONAL II- 60h

Investigacdo em Educacdo: especificidades, definicdo de problemas emetodologias de estudo.
Sondagem e diagnostico do I6cus de pesquisa. Delimitacdo do universo. Producdes de textos de
comunicacao cientifica como possibilidades de aproximacdes tedricas dos objetos de pesquisa.
O projeto de pesquisa como instrumento de planejamento. O relatério monogréfico de pesquisa.
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MONOGRAFIA - 60 hrs

Orientacéo individual do aluno na producao de estudo cientifico de tematicas ou
problemas relacionados ao campo educacional.

PROCESSOS METODOLOGICOS EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -



60h

Correntes teorico-metodologicas da Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo Formal e
Técnico Profissional de Jovens e Adultos. As Diretrizes Curriculares para a Educacéo de
Jovens e Adultos.
BIBLIOGRAFIA BASICA
FREIRE, Paulo. Educagdo como prética de liberdade. 2 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1969

. Extens&o ou comunicacéo. 3 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977
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Terra, 1979
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PROCESSOS METODOLOGICOS EM EDUCACAO ESPECIAL — 60h

Caracterizacdo dos diferentes grupos de portadores de deficiéncia, condutas tipicas e
altas habilidades. As diversas modalidades de servicos educacionais. A educacéo
inclusiva na educacéo basica. Diretrizes Curriculares Nacionais pra a Educacdo Especial
na Educacéo Basica. Metodologias inclusivas de ensino e suas concepc¢oes tedricas.
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p.44-50, 1997. MACEDO, Lino. ENSAIOS PEDAGOGICOS: Como construir uma
escola para todos? Porto Alegre: ARTMED, 2005.

HISTORIA E POLITICA DA EDUCACAO A DISTANCIA - 60h

A Educacdo a Distancia no Brasil. Politicas para Educacdo a Distancia. O Estudo
compreende a analise do processo historico e politico do uso das tecnologias na
educacdo. Sua insercdo sera analisada nas dimensoes: filosofica, historica e politica,
caracterizando-se as mudancas educacionais, o campo da tecnologia educacional, os
mitos, realidades e propostas para sua reconceitualizacao.
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PROCESSOS METODOLOGICOS EM EDUCACAO A DISTANCIA - 60 h

Concepcgdes tedricas no ensino a distancia. Ambientes virtuais e a organizacdo dos
processos pedagdgicos em EAD. Tecnologias da Informagcdo e Comunicagdo na
formacdo inicial e continuada de professores. A pesquisa nos processos formativos em
EAD. A Tutoria em EAD.
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VALENTE. José Armando; BUSTAMANTE, Silvia Branco Vidal. (orgs.).Educacdo a
Distancia — pratica e formacéo do profissional reflexivo. Sdo Paulo: AVERCAMP,
20009.

HISTORIA E POLITICA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - 60h

Contexto econdmico, politico e cultural do desenvolvimento da Educagdo de Jovens e
Adultos em diferentes momentos histéricos, comparando a experiéncia de paises
desenvolvidos, da América Latina e do Brasil. Analise da participagdo do poder politico e
dos movimentos sociais nas politicas da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil e, em
particular, no Maranh&o. Politicas de Educacao de Jovens e Adultos nos anos 90.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BEISIEGEL, Celso de Rui. Estado e educacao popular. Sdo Paulo: Pioneira, 1974
BRANDAO, Carlos R., org. A quest&o politica da educac&o popular. Sao Paulo:
84rasilense, 1980.

EM ABERTO. Brasilia, INEP, v.11, n.56, out./dez. 1992

ENCONTRO LATINO-AMERICANO SOBRE EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS



TRABALHDORES. Olinda, 1993. Anais. Brasilia, INEP, 1994.
HADDAD, Sergio. Ensino supletivo no Brasil: o estado da arte. Brasilia: INEP- REDUC,
1987
NOGUEIRA, Antonio Inacio C. Para uma educac¢do permanente a roda da vida. Lisboa:
Instituto de Inovacao Educacional, 1996.
PAIVA, Vanilda. Educacao popular e educacéo de adultos. S&do Paulo: Loyola, 1973

. Paulo Freire e o nacionalismo desenvolvimentista. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 1980

, org. Perscpectivas e dilemas da educacao popular. Rio de Janeiro:Graal, 1984
PEREZ, Raul Ferrer. Educacéao de adultos em Cuba. Sdo Paulo: Summus, 1986.

SEMINARIO INTERNACIONAL EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS. S&o Paulo:
1996. Anais. Brasilia: MEC: IBEAC, 1997. 2 v.

TORRES, Carlos Alberto. A politica de educagédo ndo-formal na América Latina. S&o
Paulo: Paz e Terra, 1992.
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GADOTTI, Moacir; TORRES, Carlos Alberto. Estado e educacao popular na América
Latina. Campinas: Papirus, 1992.

KNECHTEL, Maria do Rosario. Educacéo permanente: da reunificacdo alema a
reflexdes e praticas no Brasil. Curitiba: UFPR, 1994.

SUCUPIRA, Newton. A UNESCO e o conceito de educacao de adultos. Jodo Pessoa:
UFPb, 1978.

HISTORIA E POLITICA DA EDUCACAO ESPECIAL - 60h

A evolucdo das concepcgdes sobre portadores de deficiéncias na histéria da educacéo.
Histéria da educacdo especial e politicas publicas; legislacdo, politica nacional de
educacao especial e plano nacional de educacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BAUTISTA, R. Necessidades educativas especiais. Lisboa: Dinalivro, 1997.
BRASIL. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de Educacgdo Especial.
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diferente.S&o Paulo: EDUC, 1993.

. A Producéo social do anormal. IN:FREITAS, M. C. de (org.).
Historia Social da Infancia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1997.
FERREIRA, M.C.C. A Pratica educativa e a concep¢cdo de desenvolvimento
psicolégico de alunos com deficiéncia mental. Tese de Doutorado. Universidade
Estadual de Campinas. Campinas, 1994.
JANNUZZI, G. A luta pela educacdo do deficiente mental no Brasil. Sdo Paulo: Cortez:
Autores Associados, 1985.

. As politicas e o0s espacos para a crianca excepcional. IN:FREITAS,
M. C. de (org.). Historia Social da Infancia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez Editora, p.183-
223, 1997.
PESSOTI, I. Deficiéncia Mental: da Supersticdo a Ciéncia. Sao Paulo: T.A Queiroz,
1984.
SANTOS, M. P. dos. Revisitando a inclusdo sob a otica da globalizac&o: duas leituras e



varias consequéncias. IN: SILVA, L.H. da. A escola cidadd no contexto da globalizacao.
Petropolis- R.J.: Vozes, 1998.

SOARES, M.A. L. A educagao do surdo no Brasil. Campinas: Autores Associados;
Braganca Paulista, SP: EDUSF, 1999.
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FERREIRA, J. R. A Exclusdo da Diferenca: a educacdo do portador de deficiéncia.
Piracicaba: UNIMEP, 1993.

MAZZOTTA, M. J.S. Educacéo Especial no Brasil. Histéria e Politicas Publicas.
Séo Paulo: Cortez, 1996.

SASSAKI, R. K. Incluséo- construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA,
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| SEMINARIO INTERDISCIPLINAR — 60h

Conferéncias sobre tematicas escolhidas entre docentes, discentes, Secretarias
Municipais de Educacdo e Entidades da Sociedade Civil existentes nos municipios.
Apresentacdo dos trabalhos produzidos pelos discentes nas disciplinas Pesquisa
Educacional | e Projeto Educativo I.

Il SEMINARIO INTERDISCIPLINAR — 60 hrs

Conferéncias sobre teméticas escolhidas entre docentes, discentes, Secretarias
Municipais de Educacdo e Entidades da Sociedade Civil existentes nos municipios.
Apresentacdo dos trabalhos produzidos pelos discentes nas disciplinas Pesquisa
Educacional 1l e Projeto Educativo Il, como um preparatorio para a elaboracdo e defesa
das monografias.

SEMINARIO DE PESQUISA — 60 hrs

Defesa publica das monografias para bancas constituidas por trés docentes de acordo
com as normas especificas vigentes no curso.

ESTUDOS INDEPENDENTES - 120h

Atividades académico-cientifico-culturais desenvolvidos individualmente pelo aluno no
decorrer de sua vida académica, perfazendo um total de 120 horas de atividades,
podendo incluir participacdo em disciplinas do préprio curso, ndo necessarias a
integralizacdo curricular, conforme Apéndice - Critérios de registro das atividades
complementares.

FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA FORMACAO CONTINUADA 60h



A Formacdo Continuada de professores: modelos, concepcoes, tendéncias e politicas atuais. A
formacao Continuada e suas relagcdes com o desenvolvimento profissional docente. O/A Formador/a
de formadores /as na Educacdo Basica. A escola de Educacdo Basica: lécus de formacado e
investigacdo das necessidades formativas. Atividade extensionista: mini-cursos, oficinas ou
projetos sobre formacédo continuada em escolas de Educacéo Basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. PLACCO, Vera Maria Nigro de Sousa. (org.) O coordenador
pedagdgico e o trabalho colaborativo na escola. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2016.
. O coordenador pedagogico e o espaco de mudanca. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola,

2001.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Parecer 14/2020, de 10 de julho de 2020. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica e
Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educacéo Bésica
(BNC-Formagéao Continuada). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=153571-pcp014-
20&category_slug=agosto-2020-pdf&Itemid=30192. Acesso em marco de 2022.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Resolucdo 01/2020, de 27 de outubro de 2020. Dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo Continuada de Professores da
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo Continuada). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alis=164841-rcp001-
20&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192. Acesso em mar¢o de 2022.

DEMAILLY, Lise C. Modelos de formacéo continua e estratégias da mudanca. In:NOVOA, Antonio.
(org.) Os Professores e sua formacdao. Lisboa: Don Quixote, 1992.

DI GIORGI, Cristiano Amaral Garboggini et. all. Necessidades formativas de professores de
redes municipais: contribuicdes para a formacao de professores critico reflexivos. Sao Paulo:
Cultura Académica, 2010.

IMBERNON, Francisco. Formagc&o docente e profissional: formar-se para a mudanca

e a incerteza. 9. ed. Trad. Silvana Cobucci Leite. Sdo Paulo: Cortez, 2011. (Colecdo Questbes da
nossa época; vol 14)

IMBERNON, Francisco. Formac&o permanente do professorado: novas tendéncias. S&o Paulo:
Cortez Editora, 2009.
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ANDRE, Marli. (org.) Préaticas inovadoras na formacédo de professores. Campinas, SP: Papirus,
2016 — (Pratica Pedagogica)

GATTI, Bernadete Angelina.Professores do Brasil: novos cenarios de formacdo / Bernadete
Angelina Gatti, Elba Siqueira de Sa Barretto, Marli Eliza Dalmazo Afonso de André e Patricia Cristina
Albieri de Almeida. — Brasilia: UNESCO, 2019.

MONTEIRO, Elisabete [et al]. Coordenador pedagogico: funcao, rotina e pratica. Palmeiras-
BA: Instituto Chapada de Educacéao e Pesquisa, 2012.

PLACCO, Vera. Formacéo em servico. In: OLIVEIRA, Dalila Andrade; DUARTE, Adriana Cancella;
VIEIRA, Livia Fraga. Dicionério: trabalho, profissdo e condi¢cdo docente. Belo Horizonte:
UFMG/Faculdade de Educacéo, 2010.

ARTE E EDUCACAO 60h


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alia
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&ali

Ementa: Conceitos de arte e de arte-educacédo. Funcdes da arte e da arte educagéo na
sociedade atual. Importancia das artes nos ensinos fundamental e médio. Introducéo ao
estudo da histéria da arte e da linguagem visual.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARBOSA, Ana Mae. Arte-educacao, conflitos e acertos. S&o Paulo: Max-limonad, 1997.
COLI, Jorge. O que é arte. S&o Paulo: Brasiliense, 1999.
FUSARI, Maria F. de R.; FERRAZ, Maria H. C. de T. Metodologia do ensino das artes.
Séo Paulo: Cortez, 1992.

. Arte na educagédo escolar. S&do Paulo: Cortez, 1992. FISCHER, Ernest. A
necessidade da arte. S&o Paulo: Zahar, 1999.
GOMBRICH, E. H. A histéria da arte. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1993. JANSON,
H. W. Historia da arte. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.
KANDINSK, Wassily. Ponto, linha e plano. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997
LOWENFELD, Viktor & BRITTAIN, Lambert. Desenvolvimento da capacidade criadora.
Séo Paulo: Mestre Jou, 1989.
LOWENFELD, Viktor. A crianca e sua arte. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1989. OSTROWER,
Fayga. Universos da arte. Rio de Janeiro: Campus, 1989. STANGOS, Nikos. (Org.).
Conceitos da arte moderna. Rio de Janeiro: Zahar, 2000.
ZANINI, Walter. Histéria geral da arte no Brasil. Sdo Paulo: Inst. Walter Nogueira Salles.
1983.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DUARTE, Jodo Francisco. Por que arte-educacdo? S&o Paulo: Papirus, 1998.
LOWENFELD, Viktor & BRITTAIN, Lambert. Desenvolvimento da capacidade criadora.
Séo Paulo: Mestre Jou, 1989.

LOWENFELD, Viktor. A crianga e sua arte. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1989. PAREYSON,
Luigi. Os problemas da estética. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989. PORCHER, Louis.
Educacao artistica: luxo ou necessidade? Séo Paulo: Summus, 1982.

HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA - 60h

O processo historico de escolarizacdo dos negros no Brasil. O mito da democracia racial
no contexto educacional. Textos legais sobre a Educacao para negros. Procedimentos e
Recursos de Ensino de Educacédo para negros. Atividade extensionista: mini-cursos e
oficinas sobre a histéria da populacédo afro-brasileira e afro-maranhense.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BERND, Zila. Racismo e Anti-racismo. Sao Paulo: Moderna, 1994.

CARNEIRO, Maria Luiza Tucci. O racismo na histéria do Brasil: mito e realiadade. S&o
Paulo: Atica, 1994.

D’Adeski, Jacques. Racismos e Anti-Racismos no Brasil. Rio de Janeiro: Pallas, 2001.
MOURA, Clovis Moura. Hist6ria do Negro no Brasil. S4o Paulo: Atica, 1989.

. Sociologia do Negro no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1988.




NUNES, Antonio de Assis Cruz. A Universidade e as politicas de Acdo Afirmativa ao
Ensino Superior: Situando a questdo do negro na UFMA. Dissertagdo de Mestrado —
UFMA, S&o Luis, 2004.

NUNES, Antonio de Assis Cruz. O Sistema de Cotas para Negros na Universidade
Federal do Maranhdo: uma politica de acdo afirmativa para a populacdo
afromaranhense. Tese de Doutorado. UNESP, Marilia, 2011.

OLIVA, Anderson Ribeiro. A Histéria da Africa nos bancos escolares:

Representacdes e imprecisdes na literatura didatica. Revista Estudos Afro- Asiaticos, Rio
de Janeiro, n° 25, p.421-461, 2003.

SISS, Ahyas. Afro-brasileiros, cotas e acdo afirmativa: razdes histéricas. BIBLIOGRAFIA

COMPLEMENTAR

BERNADINO, Joaze. Acdo Afirmativa e a rediscussdo do Mito da Democracia Racial.
Revista Estudos Afro- Asiaticos, Rio de Janeiro, n°® 2, p.247-274, 2002. NUNES, Antonio
de Assis Cruz. A Universidade e as politicas de Acdo Afirmativa ao Ensino Superior:
Situando a questdo do negro na UFMA. Dissertacdo de Mestrado — UFMA, S&o Luis,
2004.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS PARA A EDUCACAO E RELACOES ETNICO-
RACIAIS - 60h

Praticas de preconceito, discriminacdo e racismo no ambiente escolar. Propostas de
acOes para o combate ao racismo e seus derivados e educacgéo das relacdes na escola e
na sociedade. A organizacédo do trabalho pedagdgico para a implantacéo da Lei 10.639/03
no ambito escolar. Atividade extensionista: mini-cursos, oficinas ou projetos sobre
propostas de acfes para o combate ao racismo na escola.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003 que altera a Lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educag¢ao nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e cultura Afro-
Brasileira”, e da outras providéncias. Brasilia, 2003.

BRASIL. Parecer CNE/CP 003/04. Brasilia: MEC/CNE, 2003

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido das Relacdes Etnico-

raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia:
MEC/CNE 10/03/2004.

BRASIL. Secretaria de Ensino Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual, temas transversais, Volume 10. Brasilia:

SEF, 2000.

BRASIL. Secretaria de Ensino Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Representagéo
de temas transversais e ética. Brasilia: SEF, 2000. Volume 08.



BRASIL. Orientacdes e A¢cbes para a Educacédo das Relacdes Etnicorraciais. Brasilia-
DF: MEC/SECAD, 2006

D’ADESKY, Jacques. Racismo e Anti-Racismo No Brasil. Rio de Janeiro: Pallas, 2001.
GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Racismo e Anti-Racismo no Brasil. Sdo Paulo:
Editora 34, 1999.

MENEGASSI, R. J. A representacdo do negro no livro didatico brasileiro de lingua
materna. Revista Espaco Académico, n. 36, maio de 2004.

MENEGASSI, Renilson José e SOUZA, Neucimara Ferreira de. A visdo do Negro no
livro didatico de portugués. Revista Espaco Académico — n°® 47 — Abril de 2005.
MUNANGA, Kabengele (org). Superando o Racismo na Escola. Brasilia: MEC- SECAD,
2005.

NUNES, Antonio de Assis Cruz. A Universidade e as politicas de A¢cdo Afirmativa ao
Ensino Superior: Situando a questdo do negro na UFMA. Dissertacdo de Mestrado —
UFMA, S&o Luis, 2004.

NUNES, Antonio de Assis Cruz. O Sistema de Cotas para Negros na Universidade
Federal do Maranhdo: uma politica de acdo afirmativa para a populacdo
afromaranhense. Tese de Doutorado. UNESP, Marilia, 2011.

TORRES,Carlos Alberto. Democracia, Educacdo e Multiculturalismo. Petrépolis:
Vozes, 2001. Cap.5: Multiculturalismo, p.195-245.
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Petrépolis: Vozes, 2002.

REVISTA NOVA ESCOLA. O siléncio vai acabar, n® 120, marco 1999, pagina 11. SILVA,
Ana Célia. A discriminacdo do negro no livro didatico. Salvador: CED — Centro
Editorial Didatico e CEAO - Centro de Estudos Afro - Orientais, 1995 FREITAG, Barbara.
O livro didatico em questdo. Sao Paulo: Cortez, 1997

EDUCACAO DO CAMPO - 60h

Ementa: Estudo dos processos educativos voltados ao conjunto dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo, incluindo as populacbes indigenas e remanescentes de
quilombos, vinculados a luta e ao trabalho no meio rural em defesa da reforma agraria e
da educacéao publica. Amplia-se o conceito de educacado basica, incluindo reflexdes sobre
as lutas sociais e culturais que tentam garantir a formacdo de seus educadores e a
emancipacdo desses sujeitos. Atividade extensionista: mini-cursos e oficinas e/ou
projetos voltados para a educacgéo do campo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BENJAMIM, César & CALDART, Roseli Salete. Projeto popular e escolas do campo.

Brasilia, DF: Articulagdo Nacional Por uma educacao Basica do Campo, 2000

BRASIL. Constituicdo: Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal, Centro

Gréfico, 1988.

CALDART, Roseli Salete. Educacdo em movimento: formacao de educadoras e educadores no
MST. Petrépolis, RJ: Vozes 1997.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacéao e a crise do capitalismo real. Sdo Paulo; Cortez,

1995



GENTILLI, Pablo (org.). Pedagogia da Excluséo: critica ao neoliberalismo em
educacdo. Petropolis, RJ: Vozes, 1995
GONCALVES, Maria de Fatima da Costa. A reinvencdo do Maranh&o dinastico. Séo
Luis: EDUFMA-PROIN-CS, 2000
KOLLING, Edgar Jorge e outros. Por uma educacao basica do campo. Brasilia:
Fundac&o Universidade de Brasilia, 1999
MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. Plano Decenal de Educac&o para
Todos. Brasilia: MEC, 199

Construindo o caminho numa escola de
assentamento do MST. Rio Grande do Sul: ITERRA, 2000
PAIVA, Vanilda. (Org). Perspectivas e dilemas da educacao Popular. Rio de Janeiro:
Edi¢cbes Graal, 1984.
RAPOSO, Maria da Conceicdo Brenha. A dimensao pedagdgica dos movimentos
sociais no campo. Sdo Luis: EDUFMA, 1999.
Que Brasil é este?: dilemas nacionais no século XXI.

Sao Paulo: Atual, 1999.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DAMASCENO, Maria Nobre & Therrien, Jacques. Educacéao e escola no campo.

Campinas: Papirus, 1993

MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA — MST. Reforma

Agraria: por um Brasil sem latifundio. Brasilia, 2000.

NEVES, Lucia Maria Wanderley. Educacéo e Politica no Brasil hoje. Sdo Paulo: Cortez,

1999.

SADER, Emir. Século XX uma biografia néo
autorizada: o seéculo do

imperialismo. S&o Paulo: Fundacao Perseu Abramo, 2000

EDUCACAO AMBIENTAL - 60h

Concepcao de Educacdo Ambiental. Elementos naturais, construidos, fisicos e sociais do
meio ambiente. A emergéncia da questdo ambiental em nivel internacional e no Brasil —
sua relacdo com o desenvolvimento industrial e tecnoldgico. Desenvolvimento
sustentavel. Politicas publicas sécio-ambientais e seus impactos no enfrentamento deste
problema. O papel da educacdo na formacdo da consciéncia ambiental e na gestdo do
meio ambiente. A tematica “Meio Ambiente” como eixo transversal do curriculo: atividades
e estratégias interdisciplinares para seu desenvolvimento. Atividade extensionista:
mini-cursos e oficinas e/ou projetos voltados para a educagéo ambiental.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ACOT, P. Historia da ecologia. Rio de Janeiro: Campus, 1990.

BEZERRA, LLA.; COSTA, M. de F. Meio ambiente: uma proposta para a educagao.
Vitéria: SEAMA, 1992.

BRASIL. Conselho Federal de Educacéo. Parecer 226/1987.__. Programa Nacional de
Educacédo Ambiental. IBAMA/MEC, 1995.

GUIMARAES, M.A. A dimens&o ambiental na educag&o. Campinas: Papirus, 1995.
MEC/SEED. Parametros curriculares nacionais: meio ambiente, saude. Brasilia, 1997.
MEC/UNESCO. A implantagdo da educagdo ambiental no Brasil. Brasilia/MEC, 1998



PEDRINI, Alexandre de G. (org.). Educacdo ambiental: reflexdes e praticas
contemporaneas. Petroplis: Vozes, 2000.

REIGOTA, M. O que é educacao ambiental. Colecdo Primeiros Passos. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1994.

UNCED, Cuapula da Terra. Resumo da agenda 21. Rio de Janeiro, Centro de Informacéo
das Nacoes Unidas, 1992.

UNGER, N.M. (org.) Fundamentos filoséficos do pensamento ecoldgico. Sado Paulo:
Loyola, 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BURSZTYN, M. Para pensar o desenvolvimento sustentavel. Sdo Paulo: Brasiliense,
1993. DIAS, G.F. Atividades interdisciplinares de educacdo ambiental. Sdo Paulo:
Global/Gaia, 1994.

DIAS, G.F. Educacdo ambiental: principios e préaticas. Sdo Paulo: Gaia, 1992.
LOUREIRO, C.F.; LAYRARGUES, P.P.;CASTRO, R.S. Sociedade e meio

ambiente: a educacao ambiental em debate. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

PENTEADO, Heloisa D. Meio ambiente e formacao de professores. Sao Paulo: Cortez,
1994.

NUCLEOS TEMATICQS: EDUCACAO ETNICO-RACIAL, EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS E EDUCACAO, COMUNICACAO E SUAS TECONOLOGIA.

FUNDAMENTOS DA COMUNICACAO EDUCACIONAL. — 60h

Ementa: Estudo da dindmica do processo de conhecer da espécie humana; a diferenca
entre informacao e comunicagéo no processo de aprendizagem e como cada um funciona
dentro da realidade sécio-politico-cultural. O desenvolvimento do auto-conhecimento e
seu papel na pratica pedagégica e no contexto das instancias educativas
institucionalizadas. Qualificacdo de situacbes de comunicacdo e de aprendizagem em
nivel de individuos, grupos e instituicdes.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BABIN, Pierre e Kouloumdjian, Marie France. Os novos modos de compreender. A
geracao do audiovisual e do computador. Ed. Paulinas. S&o Paulo, 1989.

BATESON, Gregory. Mente e natureza. A unidade necessaria. Francisco Alves, Rio de
Janeiro, 1986.

CASTORIADIS, Cornelius. A instituicdo imaginaria da sociedade. 32 ed. Paz e Terra.
Rio de Janeiro, 1991.

DAMASIO, Anténio R. O erro de Descartes. Emocado, razdo e o cérebro humano.
Companhia das letras. Séo Paulo, 1996.

ENRIQUEZ, Eugene. L’organisation en analyse. Presses Universitaires de France,
Paris, 1992.

FOERSTER, H, Von. Visdao e conhecimento: disfuncdo de segunda ordem. In:
SCHNITMAN, Dora Fried (org.) Novos Paradigmas, cultura e subjetividade. Artes
Médicas. Porto Alegre, 1996.

GARDNER, H. Parte Ill. Rumo a uma nova ciéncia cognitiva integrada: esforcos atuais,
perspectivas futuras In: Gardner H. A nova ciéncia da mente. Umahistoria da revolucéo
cognitiva. Ed. USP. Séo Paulo, 1995.

. Inteligéncia Multiplas. A teoria na pratica. Artes




Médicas; Porto Alegre, 1995.
GROUPE de 3c. millénaire. Sciences Cognitives & Conscience. In: 3c. millénaire, n°® 37,
Paris, 1995.
KUHN, Thomas. A estrutura das revolugdes cientificas. Perspectiva. Sdo Paulo, 1975.
LIMA, Venicio A. La cuestion de la teoria em comunicacion: notas para un debate In:
Comunicacion y politica em América Latina: el caso brasilend, 1993.
MORIN, E. A nocado de sujeito. In SCHNITMAN. Dora Fried (org.) Novos paradigmas,
cultura e subjetividade. Artes Médicas. Porto Alegre, 1996.

. Epistemologia da complexidade.
PEARCE, W.B. Novos modelos e metaforas comunicacionais: a passagem da teoria a
pratica, do objetivismo ao construcionismo social e da representacdo a reflexibilidade. In:
SCHNITMAN, Dora Fried (org.) Novos paradigmas, cultura e subjetividade. Artes
Médicas, 1996.
UNESCO. Um mundo e muitas vozes. Comunicacao e informacdo na nossa época.
Ed. da Fundacado Getulio Vargas. Rio de Janeiro, 1983.
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BARBIER, Rene. A Escuta sensivel em educacdo. In: Caderno ANPED N° 5. setembro,

1993.

GLASERSFELD, E, Von. A construgdo do conhecimento, In: SCHNITMAN, Dora Fried

(org.) Novos paradigmas, cultura e subjetividade. Artes Médicas, 1996.

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia. O futuro do pensamento na era da

informatica. Ed. 34. RJ. 1993.

MATTELART, Armand. Comunicagao-

Mundo. Historia das idéias e dasestratégias. 22

FUNDAMENTOS HISTORICOS E METODOLOGICOS DA EDUCACAO PARA NEGROS
NO BRASIL - 60h

Ementa: O processo historico de escolarizacdo dos negros no Brasil. O mito da
democracia racial no contexto educacional. Textos legais sobre a Educagéo para negros.
Procedimentos e Recursos de Ensino de Educacéo para negros.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BERND, Zila. Racismo e Anti-racismo. Sao Paulo: Moderna, 1994. BERNADINO, Joaze.
Acao Afirmativa e a rediscussédo do Mito da Democracia Racial. Revista Estudos Afro-
Asidticos, Rio de Janeiro, n° 2, p.247-274, 2002. D’Adeski, Jacques. Racismos e Anti-
Racismos no Brasil. Rio de Janeiro: Pallas,2001.
MOURA, Clovis Moura. Historia do Negro no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1989.

. Sociologia do Negro no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1988. SISS, Ahyas. Afro-
brasileiros, cotas e agdo afirmativa: razdes historicas.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
CARNEIRO, Maria Luiza Tucci. O racismo na histéria do Brasil: mito e realiadade. Sao



Paulo: Atica, 1994.

NUNES, Antonio de Assis Cruz. A Universidade e as politicas de A¢cdo Afirmativa ao
Ensino Superior: Situando a questdo do negro na UFMA. Dissertacdo de Mestrado —
UFMA, Sao Luis, 2004.

NUNES, Antonio de Assis Cruz. O Sistema de Cotas para Negros na Universidade
Federal do Maranhdo: uma politica de acdo afirmativa para a populagcdo
afromaranhense. Tese de Doutorado. UNESP, Marilia, 2011.

OLIVA, Anderson Ribeiro. A Histéria da Africa nos bancos escolares: Representacdes e
imprecisfes na literatura didatica. Revista Estudos Afro- Asiaticos, Rio de Janeiro, n° 25,
p.421-461, 2003.

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - 60h

Ementa: Demarcacdo do conceito de jovens e adultos em contextos especificos.
Correntes e tendéncias tedrico-metodologicas da Educacdo de Jovens e Adultos.
Educacdo Formal e N&o-Formal de Jovens e Adultos. Pressupostos soOcio e
psicopedagdgicos do ensino/aprendizagem de jovens e adultos, dando énfase nas
relacdes entre aspectos cognitivo, afetivo, motivacional e situacional. Modelos curriculares
abertos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
FREIRE, Paulo. Educagao como prética de liberdade. 2 ed. Rio de Janeiro: Paz e

Terra, 1969
. Extens&o ou comunicacéo. 3 ed. Rio de Janeiro: Paz e

Terra, 1977
. Cartas a Guiné-Bissau. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977
. Acéo cultural para a liberdade e outros escritos. Rio

de Janeiro: Paz e Terra, 1979
. Conscientizacao: teoria e pratica da libertagdo. Séao

Paulo: Cortez $ Morais, 1979

LUDOIOSKI, Roque L. Andragogia o educacion del adulto. 2 ed. Bueno Aires: Guadalupe, 1972
NOGUEIRA, Antonio Inacio C. Para uma educacao permanente a roda da vida.

Lisboa. Instituto de inovagéo Educacional, 1996
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GADOTTI, Moacir. ROMAO, José E., org. Educacio de jovens e adultos: teoria, pratica
e propostas. Sao Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2000.

KLEIMAN, Angela et al. O ensino e a formac&o do professor: alfabetizacdo de jovens e
adultos. S&o Paulo: Artes Médicas Sul, 2000.

DIREITOS HUMANOS, INTERCULTURALIDADE E INCLUSAO - 60h



Ementa: Sociedade, educacdo e diversidade. Multiculturalidade e Estados Nacionais.
Diversidade cultural e direitos humanos. Direitos humanos e identidade étnico-racial,
sécio-cultural, politica, econébmica e religiosa. Identidade, interculturalidade e educacédo
inclusiva. A educacdo escolar e inclusdo social, cultura, politica, econémica e religiosa
como direito humano e constitucional. As politicas federais, estaduais e municipais da
educacao intercultural e inclusiva. Educacdo escolar e diversidade étnico-racial no
contexto do estado-nacéo brasileiro.

BIBLIOGRAFIA BASICA

APPLE, Michael. Os professores e o curriculo: abordagem sociolégica. Lisboa:
Educa, 1997.
. Ideologia e Curriculo. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.
BRASIL. Ministério da educacéo e do Deporto, Lei 9394 de Diretrizes e Bases.
Brasilia: Congresso Nacional. Dezembro de 1996.
BRASIL. Secretaria de educacéao

Fundamental. Parametros
CurricularesNacionais. Brasilia, MEC/SEF 1997.
BRUNER, Jerome. O processo da Educacdo. Lisboa; Edi¢cdes 70, LDA, 1998.
. Cultura da Educacéo. Lisboa: Edices 70, LDA, 2000.

BURBANO. P, José Bolivar. Docéncia Bilinglie Intercultural. Uma especializacdo para
nuestros dias. Quito: Abya-yala, 1994.

. Aproximacdes tedrico-metodoldgicas para a elaboragdo de um curriculo indigena
proprio: a experiéncia de educacéo escolar indigena na Area indigena Krikati, em MATO
GROSSO. Secretéria do Estado da Educacao.

Conselho de Educacédo Escolar Indigena de Mato Grosso. Urucum, genipapo e giz: a
educacdo escolar indigena em debate. Cuiaba: Entrelinhas, 1997.

. A reflexividade como eixo articulador na organizacdo e desenvolvimento de
curriculos de cursos de formacédo de professores, em BURNHAM, Teresinha Froes.
Complexidade, multireferencialidade, subjetividade: trés referencias polémicas para
a compreensao do curriculo escolar, em MEC, EM ABERTO, Brasilia, ano 12, N° 58,
abril/junho de 1993.

BUSQUETS, M. Dolores at al. Temas transversais e educacao: bases para uma
formacéo integral. Rio de Janeiro, Atica, 1999.

COLL, C. Psicologia e curriculo. Rio de Janeiro, Atica, 1998.

. Os conteudos na reforma. Porto Alegre: Artmed, 1998.
COSTA, Marisa vorraber (org). O curriculo nos limiares do contemporaneo. 22 ed. Rio
de Janeiro: DP&A, 1999.

DELORS, Jacques (org.). Educacdo um tesouro a descobrir. Sdo Paulo: Cortes;
Brasilia, DF: MEC: UNESCO, 1998.

DE TOMMASI, L. JORGE WARDE, M.; HADDAD, S. (orgs.) O Banco Mundial e as
politicas educacionais. 22. Ed. Sdo Luis: Cortez, 1998.

DOMINGUES, José L. Interesses humanos e paradigma curriculares. Brasilia — INEP, v.
67, n. 56, 1996.

FORQUIN, Jean-Claude. Escola e cultura. As bases sociais e epistemoldgicas do
conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

LIMPMAN, MATTHEW. O pensar na educacgéo. Petropolis, RJ: Vozes, 1995. MOREIRA,
F. B.; SILVA, T. T. da. Curriculo, cultura e sociedade. Sao Paulo: Cortez, 1995.
PACHECO, José Augusto. Curriculo: teoria e praxis. Porto: Porto Editora, 1996.



. Politicas Curriculares: referenciais para analise. Porto Alegre: Art Méd, 2003.
SILVA, Aracy Lopes da e GRUPIONI, Luis Donisete B. (org.). A tematica indigena na
escola: novos subsidios para professores de 1° e 2° graus. Brasilia: MEC / MARI /
UNESCO, 1995
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CAMPELLO, José Erasmo (org.). Paradigma, vivéncias e curriculo. S&o Luis: Imprensa
Universitaria, 2004.

MARCAL, Juliane Corréa. PROGESTAO: como promover a construcdo coletiva do
projeto pedagdgico da escola? Médulo lll. Brasilia: CONSED, 2001.

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizac&do e interdisciplinaridade: o curriculo integrado.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

HISTORIA E POLITICA DAS TECNOLOGIAS APLICADAS A EDUCACAO - 60h

O Estudo compreende a analise do processo historico e politico do uso das tecnologias
na educacdo. Sua insercdo serd analisada nas dimensdes: filosoéfica, historica e politica,
caracterizando-se as mudancas educacionais, o0 campo da tecnologia educacional, os
mitos, realidades e propostas para sua reconceitualizacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FRIGOTTO, G. A formacdo e a profissionalizacdo do educador. Novos desafios, In:
CNTE, Silva, TADEU,T. e GENTILLI, P. (orgs) Escola S.A, Brasilia, DF, 1996.
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Acessa Revista de Educacdao e Informatica. SP. FDE. 1993.
LAUANDE, Maria de Fatima R. Franco.

Novas Tecnologias na Educacdo Fundamental.
In: Cadernos de Pesquisa. Sao Luis, v.02, N° 01
Jan/Jun.2000.
LITWIN, Edith (org) Tecnologia Educacional: politica, histérias e propostas. Artes
Médicas. Porto Alegre, 1997.
MARTIN, Alfonso Gutiérrez. Educacédo e Novas Tecnologias. Traducdo: 97rasil Pontes
mimeo.
NISKIER, Arnaldo. Politicas de Tecnologia Educacional. In. Educacgéo Brasileira,
10 (21) Brasilia, 2° sem. 1998.
SEABRA, Carlos. O computador na criagdo de ambientes interativos de
aprendizagem. In: Em Aberto, Brasilia, ano 12, N°12,1993.
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HISTORIA E POLITICA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — 60h

Ementa: Contexto econémico, politico e cultural do desenvolvimento da Educacdo de
Jovens e Adultos em diferentes momentos historicos, comparando aexperiéncia de paises
desenvolvidos, da América Latina e do Brasil. Analise da participacdo do poder politico e
dos movimentos sociais nas politicas da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e, em
particular, no Maranh&o. Politicas de Educacéo de Jovens e Adultos nos anos 90.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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ENCONTRO LATINO-AMERICANO SOBRE EDUCACAO DE JOVENS EADULTOS
TRABALHDORES. Olinda, 1993. Anais. Brasilia, INEP, 1994.
GADOTTI, Moacir; TORRES, Carlos Alberto. Estado e educacdo popular na América Latina.
Campinas: Papirus, 1992.
HADDAD, Sergio. Ensino supletivo no Brasil: o estado da arte. Brasilia: INEP- REDUC, 1987
KNECHTEL, Maria do Rosario. Educacdo permanente: da reunificacdo alema a reflexdes e
praticas no Brasil. Curitiba: UFPR, 1994

. Paulo Freire e o nacionalismo desenvolvimentista. Rio de
Janeiro: Civilizag&o Brasileira, 1980
, org. Perscpectivas e dilemas da educacdo popular. Rio de

Janeiro:Graal, 1984

PEREZ, Raul Ferrer. Educacdo de adultos em Cuba. Sdo Paulo: Summus,1986. SUCUPIRA,
Newton. A UNESCO e o conceito de educacgéo de adultos. Jodo Pessoa: UFPb, 1978

TORRES, Carlos Alberto. A politica de educacédo ndo-formal na América Latina. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1992.
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de Inovagéo Educacional, 1996.

PAIVA, Vanilda. Educacao popular e educacéo de adultos. S&do Paulo: Loyola, 1973

SEMINARIO INTERNACIONAL EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS. Séo

Paulo: 1996. Anais. Brasilia: MEC: IBEAC, 1997. 2 v.

HISTORIA E POLITICA PARA A EDUCACAO ETNICO-RACIAL E BILINGUE - 60h

Ementa: O Sistema Educacional e a construcdo do Estado Nacional Brasileiro. Politicas indigenas de
educacgédo: Colbnia, Império, Republica. Multi-etnicidade, pluralidade e diversidade. A incorporacdo da
Educacao Escolar Indigena na estrutura do Estado-nacéo: as politicas federais de educacéao escolar
indigena. Legislacdo Nacional e funcionamento da educacgdo escolar. Educacdo Escolar Indigena

especifica e diferenciada: historia, principios e resultados.
BIBLIOGRAFIA BASICA
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BRASIL. Secretaria de educacdo Fundamental.
Pardmetros CurricularesNacionais. Brasilia, MEC/SEF 1997.

BRUNER, Jerome. O processo da Educacéo. Lisboa; Edi¢cdes 70, LDA, 1998.
. Cultura da Educacéo. Lisboa: Edigbes 70, LDA, 2000.
BURBANO. P, José Bolivar. Docéncia Bilinglie Intercultural. Uma especializacdo para nuestros dias.
Quito: Abya-yala, 1994.

. Aproximacdes tedrico-metodoldgicas para a elaboracdo de um curriculo indigena proprio: a
experiéncia de educacio escolar indigena na Area indigena Krikati, em MATO GROSSO. Secretaria
do Estado da Educacéo.

Conselho de Educacdo Escolar Indigena de Mato Grosso. Urucum, genipapo e giz: a educacao
escolar indigena em debate. Cuiaba: Entrelinhas, 1997.

. A reflexividade como eixo articulador na organizacdo e desenvolvimento de curriculos de
cursos de formacado de professores, em CAMPELLO, José Erasmo (org.). Paradigma, vivéncias e
curriculo. Sdo Luis: Imprensa Universitaria, 2004.

BUSQUETS, M. Dolores at al. Temas transversais e educacao: bases para uma formacao
integral. Rio de Janeiro, Atica, 1999.

COLL, C. Psicologia e curriculo. Rio de Janeiro, Atica, 1998.

. Os conteudos na reforma. Porto Alegre: Artmed, 1998.

COSTA, Marisa vorraber (org). O curriculo nos limiares do contemporaneo. 22 ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 1999.
DELORS, Jacques (org.). Educacdo um tesouro a descobrir. Sdo Paulo: Cortes; Brasilia, DF:
MEC: UNESCO, 1998.
DE TOMMASI, L. JORGE WARDE, M.; HADDAD, S. (orgs.) O Banco Mundial e as
politicas educacionais. 22. Ed. Sdo Luis: Cortez, 1998.
DOMINGUES, José L. Interesses humanos e paradigma curriculares. Brasilia — INEP, v. 67, n. 56,
1996.
FORQUIN, Jean-Claude. Escola e cultura. As bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento
escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.
LIMPMAN, MATTHEW. O pensar na educacdo. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995. MARCAL, Juliane
Corréa. PROGESTAO: como promover a construcdo coletiva do projeto pedagégico da
escola? Maodulo 111, Brasilia: CONSED, 2001.
PACHECO, José Augusto. Curriculo: teoria e praxis. Porto: Porto Editora, 1996.

. Politicas Curriculares: referenciais para analise. Porto Alegre: Art Méd, 2003.
SILVA, Aracy Lopes da e GRUPIONI, Luis Donisete B. (org.). A tematica indigena na escola: novos
subsidios para professores de 1° e 2° graus. Brasilia: MEC / MARI / UNESCO, 1995
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Nacional. Dezembro de 1996.
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Brasilia, ano 12, N° 58, abril/junho de 1993.

MOREIRA, F. B.; SILVA, T. T. da. Curriculo, cultura e sociedade. Sao Paulo: Cortez, 1995.
SANTOME, Jurjo Torres. Globalizacdo e interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.

METODOLOGIAS E PRATICAS DAS TECNOLOGIAS APLICADAS A EDUCACAO



— 60h

Ementa: A incorporacdo das novas tecnologias da informacédo e da comunicacéo (TICs) no campo
do ensino; consequencia para a pratica docente e para os processos de aprendizagem. Exame das
condicOes politicas e sociais que estruturam as praticas pedagoégicas. Problemas e desafios
metodologicos que as tecnologias colocam para o ensino e o curriculo, e alguns dos usos
predominantes da informatica e da telematica no ensino, com énfase na Educacéo a Distancia.
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FERRETTI, Celso Joéo et. Ali. Novastecnologias, trabalho e educacao: um debate
multidisciplinar. Petropolis: Vozes. 1994.

HEIDE, Ann. Guia do professor para a internet: completo e facil; trad. Edson Furmankiewz. 22 ed.
Porto Alegre: artes Médicas Sul. 2000.

LEVY, Pierre. A maquina universo: criacao, cognicao e cultura informatica. trad. Bruno Charles
Magne — Porto Alegre: ArtMed, 1998.

MACHADO, Nilson José. Epistemologia e didatica: as

concepcdes de conhecimento e inteligéncia e a préatica docente. Sdo Paulo: Cortez. 1996.

MARINO, Roberto Aparici. Lectura de Imagene. Ediciones de La Torre. Madrid, 1989.
MASTERMAN, Len. La Revolucién de la Educacién Audiovisual. Nottingham University. Reino
Unido.

MATA, Maia Lutgarda. Revolucdo, Tecnologia e Educacao: perspectivas da educacgéo a distancia.
Revista de Tecnologia Educacional V.21 (104)-jan/fev.1992. PRETTO, Nelson de Luca. Uma
escola sem/ com futuro: educagdo e multimidia. Campinas. Papirus. 1996.

SANDHOLTZ, Judith Hayncore. Ensinando com tecnologia: criando salas de aula centradas nos
alunos. trad. Marcos Antdnio Guirado Domingues. Porto Alegre: Artes Médicas. 1997.

SCHAFF, Adam. Sociedade Informética. SP. Ed. Brasiliense, 42.ed. 1994.
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METODOLOGIAS E PRATICAS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - 60h



Ementa: Estudo e analise de metodologias presenciais e de educacdo a distancia utilizadas na
escolarizacdo inicial e continuada de jovens e adultos. Projetos Educativos. Estudo de metodologias
alternativas utilizadas em processo de educacdo nado-formal, com énfase em metodologias
investigativas, pesquisa-acao e participante. Analises de experiéncias educacionais
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PICON, Cesar (org). Alfabetizar para la democracia. Chile: CEAL, 1989. SEMINARIO
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experiéncias internacionais. Instituto Brasileiro de Estudos e Apoio Comunitario. Brasilia: MEC,
1997. 2 v.
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APENDICE - CRITERIOS DE REGISTRO DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Atividades de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) ou de iniciacdo a docéncia (PIBID)

Carga horéria por semestre 15h
Considerar até 4 semestres
Carga horéria total permitida 60 h

Fonte/instrumento

Relatério de atividade semestral
aprovado pelo
coordenador do programa no curso

Participacdo em Grupos de Estudos e/ou Nucleos de Pesquisa

certificados pela IES

Carga horéaria por
participacéo

15h

Considerar até

2 participacdes

Carga horéaria total permitida 30 h

Fonte/instrumento Relatério de atividade
semestral/declaracéo do
orientador

Participacdo em Grupos de Estudos e/ou Nucleos de Pesquisa certificados por

outra IES desde que publica

Carga horaria por
participacéo

10 h

Considerar até

2 participacdes

Carga horéria total permitida 20 h

Fonte/instrumento Relatério de atividade
semestral/declaracéo do
orientador

Monitoria

Carga horéaria por semestre 15h

Considerar até 4 semestres

Carga horéria total permitida 60 h

Fonte/instrumento

Relatorio de atividade semestral
aprovado pelo

professor da disciplina e pela
assembléia departamental.




Participacdo em Projetos de Pesquisa e/ou Extensao e Cursos de Extensao
Projetos de Pesquisa e/ou Extenséo

Carga horaria por projeto 15h

Considerar até 8 projetos

Carga horaria total permitida 120 h

Fonte/instrumento Relatorio de atividade
semestral/declaragéo do
orientador

Curso de Extensao

Carga horéria por semestre 3h

Considerar até 4 cursos

Carga horéria total permitida 12 h

Fonte/instrumento Certificado de participacéo ou
equivalente.

Participagdo em Congressos, Seminarios, Jornadas, Simpdésios, Saldo de
Exposicéo ou outros Eventos Cientificos, Técnicos ou Culturais
Como Ouvinte com apresentacao de
trabalho (expositor, debatedor, comunicador ou similar)

Abrangé Carga Consi Carga Fonte/Instr
ncia horéaria derar horaria umento
por até total "
participag permitida
ao
Local 2h 5 eventos 10 h Certificado
- de
Regional 3h 5 eventos 15h participaca
Nacional 5h 5 eventos 25h 0 ou
ivalen
Internaci 7h 7 eventos 35h equivalente
onal
Abrang Carga Consi Carga Fonte/Instrum
éncia horéria derar horéria ento
por ate total
partici permitida
pac
ao
Local 3h 5 eventos 15h Certificado de
Region 5h 5 eventos 25h gﬁrtlmpa(;ao
al : equivalente
NlaC|on 7h 5 eventos 35h eloucopia do
a




Interna 10 h

cional

5 eventos

50 h

trabalho

Participacao em atividade de extens&o na forma de consultoria ouprestacéo de

Servicos

Carga horéaria por
participacéo

3h

Considerar até

5 participacdes

Carga horéaria total 15h

permitida

Fonte/instrumento Relatério de atividade e/ou
declaracéo/contrato
de prestacao de servigos

Publicac@es cientificas

Abrang Carga Consi Carga Fonte
éncia horaria derar horaria /Instrume
por até total nto
participa permitida
cao
Areas 10 h 4 40 h Exemplar
afins public de
agﬁes publica(;é
Especifi 30 h 4 120 h 0
co da public
area acoes
Atividades extracurriculares atividade de pesquisador em instituicbes
conveniadas na forma de estagio ndocurricular
Carga horéria por semestre 15 h (areas afins)
Considerar até 4 semestres
Carga horéaria total permitida 120 h (LETRAS)/60 h (areas afins)
Fonte/instrumento Declaragao da  entidade elou
comprovagéo em
contrato de trabalho

Coordenacéao e/ou orientacao de trabalhos em feiras cientificas

e culturais escolares

Carga horaria por
coordenacao

3h

Considerar até

4 participacoes

Carga horéria total permitida

12 h

Fonte/instrumento

Declaragao da entidade promotora




Exercicio da docéncia a participacdo em semanas pedagogicas e atividades
similares Exercicio da docéncia apo6s a conclusdo do 4° periodo em
instituicdes reconhecidas pelo CEE e/ou conveniadas com a IES

Carga horéria por semestre

30h

Considerar até

4 semestres

Carga horéaria total permitida

120 h (HISTORIA)/

Fonte/instrumento

Declaracao da escola elou
comprovagéo em
contrato de trabalho

participacdo em semanas pedagdgicas, oficinas de treinamento
pedagodgico, cursos de aperfeicoamento na area educacional, desde que

promovidos pelas instituicdes de exercicio da atividade de docéncia,

Carga horéaria por
participacéo

3h

Considerar até

4 participacoes

Carga horéaria total permitida

12 h

Fonte/instrumento

Declaragdo da escola ou entidade
promotora

Disciplinas eletivas ndo-previstas no curriculo pleno

Carga horéria por disciplina 15h
Considerar até 2 disciplinas
Carga horéaria total permitida 30 h

Fonte/instrumento

Historico escolar

a) disciplinas em curso e/ou disciplinas a distancia

Carga horaria por
curso e/ou
disciplina

Area especifica 15h

Areas afins 10h

Considerar até

3 curso e/ou disciplinas

Carga horéaria total permitida

Area especifica até
45h Areas afins até
30h

Fonte/instrumento

Certificado da instituicio em que
participou docurso e/ou disciplina com
reconhecimento das instituicbes
reguladoras (CEE, CFE, CAPES,
CNPq, etc.)




Pratica de Estagios extracurriculares em licenciaturas

Carga horéria por semestre 45 h
Considerar até 3 participacdes
Carga horéria total permitida 135h

Fonte/instrumento

Declaracao da instituicdo campo




ANEXO | - ATA DE APROVACAO DE ALTERAGCAO DO PPC DE PEDAGOGIA
PELO NUCLEO DOCENTE ESTUTURANTE (NDE) DE PEDAGOGIA/PARFOR

PROCESSO SEI/UFMA: 23115004080/2022-02

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAQ
A, dos Portugueses, 1966, - Bairro Vila Bacanga, Séo Luis/MA, CEP 63080-805
Telefone: (98) 3272-8000 - https: fwurw uima.or

Ata de Reunido n° 0162978/2022/CCPEP

ATA DE REUNIAQ DO NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE DOCENTE (NDE)

Aos dezoito dias do més de fevereiro de dois mil  vine e dois, 4 quinze horas, realizou-e a Reunido Exraordindria com o NUCLEQ DOCENTE ESTRUTURANTE DOCENTE (NDE) do Curso de Pedagogia, do
PARFOR por meio da Ferramenta Executiva de Video Google Meet. Estavam presentes os sequintes docentes: Antonio de Assis Cruz Nunes, Francinete Soares da Silva e Iracy de Sousa Santos,
Acrescentamos que os sequintes docentes justificaram pela auséncia na Reunido: Helianane Oliveira Rocha, Maria da Dores Cardoso Frazéo e Francisca das Chagas Silva Lima. A reunido foi presidida pelo
Professor Antonio de Assis Cruz Nunes. Houve um ponto tnico: EDITAL N° 8/2022 - Abertura de novas turmas de Pedagogia do Parfor. O presidente da Reuniéo apresentou alguns pontos do Projeto Pedagdgico
do Curso de Pedagogia para ser alterado pela exigéncia da DAESP e Coordenacéo Geral do Parfor em atender a Resolucéio N° 2 CNE/CP, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacéo Basica e insfitui a Base Nacional Comum para a Formacéio Inicial de Professores da Educacéo Bésica (BNC-Formacéo). Assim, as propostas de
alteraco foram: no ftem Identificagéo, acrescentar 0 nome da resolucéo em tela: no item Bases Legais, acrescentar, também o nome da Resolucéio n° 02/19; no item Perfil dos egressos, acrescentar os
componentes curriculares que contemplem os 10% destinados para a carga horéria de préticas de extenséo. Colocou-se o componente Laboratorio Interdisciplinar de Ensino, Pesquisa  Extensdo- LIEPEX [ ¢
no Nicleo de Estudos Integradores & Docéncia e Processos Formativos: no item Matriz Curricular, trocar de posicéo o componente curricular | Encontro de Monografia do 7° periodo para o 9° perfodo, haja vista
(ue hd o pré-requisito de ja ter terminado a disciplina Pesquisa Educacional Il o componente curricular Il Encontro de Monografia sai do 8° perfodo para o 10° periodo, O Nicleo de Aprofundamento | sai do 9°
periodo para 0 7° periodo, 0 Nicleo de Aprofundamento |1 sai do 10° periodo para o 8° periodo; Substituir o item Xl Pratica de Estagios extracurriculares em Letras e dreas afins por Pratica de Estagios extracuriculares
emlicenciauras. & Sem mais nada a tratar, eu Aline Serra de Jesus, Assistente Administrativo do Curso de Pedagogia/PARFOR, lavrel a presente que serd lida e assinada por todos os membros da Reuniéo apds
sua aprovagéo. Séo Luis, 18 de fevereiro de 2022
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assinatuna
eletebnica

=

1
Sel‘ ﬁ Documento assinado eletronicamente por IRACY DE SOUSA SANTOS, Docente, em 07/03/2022, &s 20:07, conforme horério oficial e Brasilia, com fundamento no art, 62, § 1, do Decreto n? 8,339, de 8 de outubro de 2015,

assinatuna
eletrdnica

=

i
Sel' M Documento assinado eletronicamente por FRANCINETE SOARES DA SILVA, Docente, em 07/03/2022, as 21:06, conforme horrio ofcal de Brasiia, com fundamento no art, 6%, 12, do Decreto n¢ 8539, de 8 de outubro de 2015,

assinatuny
eletrdnica




ANEXO Il - ATA DE APROVACAO DE ALTERAGCAO DO PPC DE PEDAGOGIA
PELO COLEGIADO DE PEDAGOGIA/PARFOR

PROCESSO SEI/UFMA: 23115004080/2022-02

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAQ
Ay, dos Partugueses, 1968, - Barro ilz Bacanga, Séo Lui/MA, CEP 63080805
Telefone: (98) 3272-8000 - hts; fuw ufma.r

Ata de Reunidon’ 01644702022 CCPEP

ATADE REUNIAO DO COLEGIADO DE PEDAGOGIAPARFOR

Aos trés dias do més de marco de dois mil e vinte e dois, & dez horas, realizou-se a Reunido Extraordinéria do Colegiado do Curso de Pedagogia, do PARFOR por meio da Ferramenta Executiva de Video Google Meet. Estavam
presentes os sequintes docentes: Antonio de Assis Cruz Nunes, Conceigdo de Maria Pereira Serra Pinto, Hilce de Castro Aguiar e José Bolivar Burbano Paredes. Acrescentamos que os seguintes docentes justificaram pela
ausénciana Reunio Angelo Rodrigo Bianchini e Valdenice de Aracjo Prazeres. Em fung3o da bateiado computadortr descaegado, o Pofessor José Bolivar Burbano Paredes parcipou da reunido aé o témino da iura da
Ata do NOE, a qual descrevia as propostas de aferaces do PPC de PedagogiaPARFOR. Assim, o referido Professor ndo esteve presente no momento da votacéo do ponto de pauta que estava para apreciacéo por conia que aié o
{érmino da reunido nao voltou. A reunido fi presidida pelo Professor Antonio de Assis Cruz Nunes. Houve um ponto Unico de pauta: Aprovagdo da Alteragdo do PPC do Curso de PedagogialPARFOR para submissio do EDITAL
N? 8/2022 - Abertura de novas turmas de Pedagogia do Parfor. O Presidente da Reunido iniciou fazendo a eitura da Ata que o Nicleo Docente Estruturante (NDE) do PARFOR propds para as mudangas do Projeto Pedagdgico do
Curso de PedagogialPARFOR como exigéncia da Coordenacéo Geral do ParforlUFMAe da Diretoria de AgGes Especiais (DAESP) para subrmisséo da proposta de pleftear cursos de Pedagogia no Edital da CAPES (Edital NP 08:2022).
Assim, as propostas de alteracéo foram: no item Identificagdo, acrescentar o nome da resolucéo em tela; no item Bases Legais, acrescentar, também o nome da Resolugdo n” 02/19; no item Perfil dos egressos, acrescentar os
componentes currculares que contemplem 0s 10% destinados para  carga horéria de préticas de extenséo. Colocou-se o componente Laboratério Interdisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensdo- LIEPEX | e Il no Nicleo de
Estudos Integradores a Docéncia e Processos  Formafivos; no item Matriz Currieular, trocar de posicéo o componente curicular | Encontro de Monografia do 7° periodo para o 9° periodo, haja vista que hé o pré-requisito de ja ter
terminado  discipina Pesquisa Educacional 1, 0 componente curricular || Encontro de Monografia sai do 8° periodo para o 10° periodo, O Nicleo de Aprofundamento | sai do 9 periodo para o 7° periodo, o Nicleo de Aprofundamento
| sai do 10° periodo para o & periodo; Substiuir o item XIl Pritica de Estagios extracurriculares em Letras e areas afins por Préfica de Estégios exiracumiculares em ficenciaturas. Apds a lefura da referida Ata, os membros
presentes concordaram com as afteracdes do Projeto Pedagogico do Curso de PedagogiaPARFOR propostas pelo NDE/PARFOR assim como aprovaram s referidas alteragGes. A Reunido encerrou as 11h05min. Sem mais nada a
tratar, eu Aline Serra de Jesus, Auxiiar Administrativo do Curso de Pedagogia/PARFOR lavrei a presente que Seraida e assinada por todos os membros da Reunido apds sua aprovacao. Séo Luis, 03 de margo de 2022.
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